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الاستان الدكتور : 
بوسف صلاح الدين قطب 


وما زالو! يقومون به فى المعالمم العريى يكل اتقان واخلاص للنهوض 
برسألتهم ف تعليم آيتاء الآمة العربية ٠‏ ولا يستطيع أحد أن ينكر خطورة 
العمل الذى يقوم به المعلم واهميته فى تكوين الأجيال التى ينشئها وأشره 
وتحن الآن أن نتعرض بالتحليل ليعض الأوضاع التعلقة يمهنة التعليم , 
فان ذلك لا يعنى أطلاقا أى انكار لفضل المعلم أي فضل القائمين على اعداده 
فى استمرار نجاح المدارس العربية فى محارية الجهل وتزويد البلاد بالأعداد 
الوفورة من المتعلمين والقادة فى كافة الميادين ٠‏ 


ولكن على الرغم من ذلك كله فان الكثيرين هنا لم يكونوا على مدى 
سنوات طويلة راضين عن الأوضساع الحالية لهدة التعليم وما زلنا تنشعر 
بأن اعداند المعلم وتنظيم مهنة التعليم والارتقفاع يمكانتها أمور تحتاج الى 
دفعة قوية لدعم مكانة هذه المهنة وتمكين المعلم من القيام برسالته 
الحقيقية فى المجتمم ٠‏ 


وليس خاقيا على أحد أن الفجوة ما زالت متسعة بين ما نصبى اليه 
من السمو بهذه المهتة وبين ما تحاول أن نحققه فعلا فى هذا السبيل ٠.‏ يل 
يمكن المقول بآن هذه الفجوة ترّداد اتساعا كل يوم ويصبح التعليم أكثر 
مشقة بسبب التغيرات المستمرة والسريعة التى تحدث ق المجتمع العربى , 
مما يستدعى مضاعقة الجهود التي بيذلها المريون وقادة المجتمع وجمعيات 
المعلمين ومتظماتهم لمعالجة هذا الموقف ٠‏ 


المدارس المختلفة بالبلاد المعربية يقدر بحوالى ٠١‏ مليونا ف الوقت الحاضر 
وينتظر أن يتضاعف هذا العدد يعد عشر سنوات ليصل الى ٠‏ مليونا , 
ويعنى ذلك أن يتضاعف عدد المعلمين أيضا قيرّيد من حوالى نصف مليون 
معلم فى الوقت الحاضر ليصل الى حوالى مليون معلم يعد عشر سنوات 2 
ويعنى هذا أيضا من الناحية العددية على الأقل أن الدول العربية تواجه 
متطليات ضخمة لتوفير الأعداد الكافية من المعلمين فى السنوات القليلة 
القادمة تقدر يمتوسط ديلغ آكثر من خمسين الق معلم سنويا حتى يمكنها 
أن تساير التوسع الحتمى فى اعدانى الطلاب ٠‏ ولا ترجع هذه الزيادة الهائلة 
فى أعداد الطلاب الى الزيادة الطبيعية ققى عدد السكان قحسب , ولكتها 


الكبيرة التى تبذلها الدول العربية فود ا للأعداد الكبيرة التى 


وليس هذا التغير فى عدد السكان الا واحدا من عشرات المتغيرات 
الآخرى المتوقعة وغير المتوقعة والتى سوف تؤثر لا فى حياة المجتمع العريى 
وحده ولكن فق حياة العالم أ لمحيط ينا آيضا 2 


.فهل نحن اعددنا العدة لتطويع التعليم واعداد المعلمين لمواجهة هذه 
التطورات السريعة ف المجتمع العريى ؟ أن القضية التى نود تأكيدها هنا 
هى آن مستقيل التعليم فى اليلاد العريية بل مسنتقيل هذه الآمة كلها رهن 
بالارتقاء بمستوى المعلم والنهوض بيمهنة التعليم » وواضح أن الارتفاع . 
يمكانة .لحل وحستراه العلمي. والنهوطن: بالمونة التي ينتمى «اليهنا هق 
الآساسس الذى يستند اليه التهوض بكاقة المهن الأخرى ٠‏ كما أن مهنة 
التعليم هى المستولة عن ارساء التجديد والتغيير فى المجتمع وتوجيبه 
الثقافة وبناء المجتمع العصرى القادر على مواجهة التحديات الميحطة به ٠‏ 


ولكى تحفق ما فصيق أنبيه من ارتفاع بمستوى مدنة التعليم يجب أن 
الأعداد المهنى لطوائتقف المعثمين المختلفة مما يجهل صوره امتعليم صورهةه 
مهترّة لدى المجتمع فعلى الرغم من أن منظمات لعل وجمعياتهم تعنبر 
التعليم مهدة رفيعه ألا ان «نكنة «مينية للتعليم ما زالت تنتظر اسستيفاء 


عض الشترو: الاعتراف مها مينة من «آلين الرقيمة لا تحوفة من الصرف 
التسعطة * 


ولكن ما مقومات أية مهنة من المهن ؟ وما الشروط التى يجب ان 
تنطبق على مهنة التعليم لكى تصبح مهنة حقيقية يعترف يها الجميع ؟ وما 
الذى يحي استكياله .من خروط آى خضصائص ليثة التطليم ى>اليلاد ‏ الغريية 
للارعاء جمكائقها ؟ :الى يمفتى أشن با رستالة المعلع نوها السسييل لتمكين المخلم 
من القيام يهذه الرسالة يالصورة التى يرتقيها المجتمع العريى . وبذلك 
يعطى هذه الموكة .ها اتشتحقة من الخال واختران:؟ 


ستحاول قينا :يل هودن معن هده الشكلات. بافهان ادقن الأعيانة 
عليها تحتاج الى دراسة طويلة وشاملة ٠‏ ولذلك سوف نكتقى بالاشارة الى 
عدد من المشكلات الرئيسية فى هذا المجال ٠‏ 


مااكمهنة وما مقوماتها ؟ 
يوجد فى كل مجتمع عدد من الوظائف أو الخدمات التى يجب أن 


تؤدى على وجه مرخضنى لكى تستمر حياة الجماعة يصورة منتظمة أق 
متطورة ٠‏ وتختلف الممتمعات البدائية المتقدمة فى كيفية تنظيم القيام يهذه 


د 


وق جوع العادة: قلي السددة يون انوا ع الفدق التشعلقة الك تددن 
هذه المؤسسبات وتجميعها 3 مستويات متفاوتة على أسأس بعضص المعايير 
مثل آهمية العمل بالتسية لحياة الجماعة ومتطلبات الأعداد كزاولكه - 
وكحهل :هذه الستويات التي تكسم النها ‏ الأعمال المكتلفة المستريات الآنية:: 

تفوس الأصمال الرسقة 


210165510281 
مستوى الأعمال شهه المهنية اقصمووة201 لجروعة 


مستوى العمالة المأهرة 'تلتمطق] لع التكزك 


مستوى العمانلة عدن الماهرة تنامطة1 1160كزو-صنا 


وكل نوع هن هذه المستويات يمثل عددا من الخدمات التى تؤدىي 
للفين ويستلزمها عدم امام عن تؤدى له بامحلوفات ان المهازات. المطلوية ناو 
عدم الرغية ف الاكتفاء الذاتى لسد احتياجاته ٠‏ ولذلك فان الفروق التى 
3 بين المستويات الأريعة ليس كّّ عتصر الخدمة وادن و هده تذد_رق ىع 
طحة الخدمة وغلقتها بالحاحات ‏ اللساسية .التي نترقف عليها كيف اعد 
أى الحياة نقسها ومستوى الاعداد المطلوبي ومدئة وغير ذلك من المعايين 
التى سنعرض لبعضها فيما يعد ٠‏ وتوضع على قمة هذه المستويات المهن 
الرقيعة مثل المهن الطبية والهندسية والقضائية والتعليمية الخ ٠٠٠‏ 
قالمهن هى مؤسسات اجتماعية نشأت لتقوم بتزويد الفرد والمجتمع يخدمات 
أساسية يحتاجها: * 


واذا جويه الفرد فى المجتمع الحديث بمشكلة تقع فى مجال من 
مجالات هذه المون غانه يلجا الى المهنيين الذين تلقوا الدراسات والمهارات 
المتخصصة والتى تجمعت نتيجة البحوث العلمية والممارسات الطويلة ٠‏ 
وهو فى هذا انما يلجا الى المهنة أو الى القرد الذى يمثل المهنة أى ينتمى 
اليها ٠‏ فالمهنة هى التى تؤمن للفرد سلامة الخدمة وكقايتها فى حدود 
التقدم الذى وصل اليه العلم أى الفن فى هذا المجال ٠‏ والمهثة هى مصدر 
الثقة أ التى دوليها الفرد للقائم يالخدمة والطمانينة الى أن هذه الخدمة 
على المستوى المطلوب من الكفاية والخبرة ٠‏ وكل مهنة من المهن تتعلق 
بمجال محدود مهن الحاجات أو الوظائف والخدمات مثل المحافظة على 
الصحة الجسمية والنفسية أو المحافظة على الحقوق والحرية أى تهيئة 
القرص للتعلم الخ * 


ولما كانت المهن تحتل كما سبق أن ذكرنا مكان الصدارة أو قمة 
التى تنتظم الأعمال والحيناكت المختلقة الى الارتقاء الى مستوى 2 


ال لكك 


وقد تطلق بعض هذه المؤسسات على نفسها اسم المهنة ٠‏ ولكن ذلك لن 
يكسبها بالضرورة الاعتراف يها آو حصولها على المكانة الاجتماعية التى 
تضفى على المهن الحقيقية ٠‏ كما آن المهن التى تأصلت جذورها فى المجتمع 
كثيرا ما تتردد فى أن تقبل مشاركة الغير لها فى المكانة والامتيازات التى 
وصلت اليها ٠‏ 


ويميل المعلمون والمريون ورجال التعليم يعامة الى اعتيار 
التعليم مهنة من المهن الأصيلة وقد يكونون على حق فق ذلك وقد يكوتون 
مدفوعين ينوع من الطموح الناتج عن الاحساس ينبل العمل وأهمية الذي 
يقوم به المعلم فى المجتمع ٠‏ ومع ذلك فان هناك قطاعات ف المجتمع العريى 
وغيره من المجتمعات لا تعترف بان الع ل ومل الى فرعا ون الدمني 
تالامتيازات والشكوليات التن. تتفكم بها المنظمات ١‏ المهنية الآأخرى - بل أن 
الكثير من المعلمين فى البلاد المختلفة ها زالوا ينادون بوجوب رفع مكاتة 
التعليم. كخدمة الى مستؤئ المهن الرفيعة + خما هو الموقع. الحقيقى للتعليم 
فق سلم الخدمات السابق الاشارة اليه ؟ هل هى عمل من الأعمال المهنية ام 
أنه لا يرقى الا الى مستوى الأعمال شبه المهنية ؟ ٠‏ 


مقومات المهتة : 


قد يساعدنا ف الاجاية على السوّال السايق الوقوف على المعايير أى 
الخصائص التى تميز الأعمال المهنية عن غيرها من الأعمال ٠‏ وستحاول 
الآن تلخيص أهم المقومات التى يجب أن تتوافر ف أية نوعية من الخدمات 
لكى ترقى هذه الخدمة الى مستوى المهنة ٠‏ وى ضوء ذلك يمكننا أن نحجكم 
على الخدمة التى يقوم بها المعلمون كما يمكننا أن نتبين ما تحتاجه هذه 
الخدمة من تطوير أو اعدان للارتقاء بها الى المستوى المطلوب * ى 
علماء الاجتماع أن 1آهم هذه المعايير تشمل ما يلى : 


١‏ الثقافة المهنية : يجب أن تتوافن لدى المهنة ‏ ككل آى لمدى المهنى 
كدري - الحعاقة المهنية التى لا تتوافر لدى الآخرين من غير آرياب هذه 
المهتة ٠‏ 


- تقصد بالثقافة المهنية مجموعة ال معلومات والمهارات الفنية وانعاط 
السلوك المهنى والقيم والاتجاهات الرتبطة بالمهتة هما يعد 
اساسا لمزاولتها ٠‏ 


تك وتستند كل مهنة الى واحد أو اكش من ميادين الممرقة ‏ أو 
العلوم التى تستقى منها الأسس العامة وتبنى عليها التطبيقات 
وامهارات اللازمة لها ٠‏ 


 '"'‏ مستوى الاعداد للمهنة : أن يكون الأعداد للمهنة عن طريق برنامعج 
كامل يتم فى كلية جامعية أى مدرسة مهنية على المستوى الجامعى ٠‏ 


اح 


- القدرة على اتخاذ القرار : أن يصل الممارس للمهنة الى المستوى 
ا وات يكون هذا القزار 'وفق آخراء 00 اليه عدم 0 


مع خراعانة لآثر هذا. القران على الشروف الوا ا 
المرتيطة يه ٠‏ 


تتنظيمات المهتة : ان تنظيم المهنة فى هيئّة أى جمعية تستطيع ف حدود 
النظام الاجتماعى القائم أن تسيطر على الأعمال القعلية ف المهنة 
والظروف المحيطة بها ٠‏ وذلك مثل : 


هستوى الاعداد للمهنة ٠‏ 
# هستوى الأداء المطلوب لمهزاولة المهنة والاستمرار فيها + 
اخلاقيات المهنة وتاديب المخالفين وأن تكون مستولية المعلم عن 
أعماله المهنية أمام المجتمع من خلال المهنة ٠‏ 


وحدة المهنة : اذا وجدت تخصصات مختلفة داخل المهنة فلابد 
من وجود قدر مشترك وحد أدنى من الثقاقة المهنية بين جميع 
العاملين يما يضمن وحدة المهنة ٠‏ 


ثقة الجمهور يالمهتة : وبالممارسين للمهنة وأن تكون هذه الثقة 
قائمة على قدرة الهتة على تأدية خدمات لا يمكن أنّ تؤدئ عن غير 
طريق المهنة ٠‏ 


الكفاية مدى الحياة وأن يتميزوا بدوافع قوية للخدمة وبالرغية فى 
متابعة التطورات "الطلسة و التطنيق ‏ ل محال المينة < 


ما الذى يتطبق على التعليم من مقومات ا مهنة : 

طاماتادئ العلفون يان التطلين أموكة من انون الرهمة على الوعم نا 
بجابههم به المجتمع أحيانا من عدم الاعدتراف بهده ألمهنة قاللشروط أو 
المقدمات السابقة الاشارة اليها كثيرا ما تنطيق على المعلمين المشهود لهم 
بالكفاية والمهارة والسلوك المهنى المشرف الا أن المهنة ككل ينقصها فى أحيان 
أخرى يعض هذه المقدمات الهامة ٠‏ وستحاول الآن تحليل موقف مهنة 
التعليم فى البلاد العربية فى ضوء المعايير السايقة ٠‏ 


فالبنسية الى الثقافة المهنية فى مجال التعليم لا شك أن القرن الحالى 
كان مسرحا لكثير من البحوث والتجارب والدراسات التى انتجت مجموعة 
هائلة هن المعملومات والمهارات وحجددت عدة قيم واتجاهات تتعلق 
بالثقافة المهنية التربوية ٠‏ وبذلك أتنعدمت أهم الموائع التى تحول دون 


ب 


الأسس والتطبيقات التى تلزم لها من اكثر من ميدان من ميادين الممرفة 
.هذه العلوم الاساسية وغيرها فى بناء قدر كاف من الثقافة المهنية التربوية 
التى وضعت موضصع التجريب للتحقق من صحتها ٠‏ ومع ذلك قفان قلة من 
المعلمين الذين يدركون علاقة العمل الذى يمارسوته بهذه العلوم أو يحاولون 


ومن المعروف لنا جميعا أن المشتغلين بالتعليم فى المدارس ئيس لديهم 
بل ان الملاحظ أن بعض المعلمين الذين تلقوا هذه الثقافة التريوية نى 
مساقلة عما ت تشدعه الآخرون وكثيرا ها ترتقع أصوات بين المعلمين 
انؤسهم تنادى يأن المهارة الكامنة فى عملية التعليم تقوم أساسا على خدرة 
هنية ذيتت حها . 


لقد كانت النظرة القديمة الى العملية التعليمية هى أنها عملية يمكن 
ان تتم دون حاجة الى مهارة خاصة وان أى شخص يعرف المعلومات او 
المهارات المطلوب تعليمها يستطيع أن يعلمها للغير ٠‏ ومازالت هذه النظرة 
سائدة فى كثير من الأورساط التعليمية ويخاصة ف التعليم الفنفى 
والتعليم الجامعى ٠‏ وواضح أن هذه النظرة تجمد المتعليم وتجعل منه حرقة 
من الحرف البسيطة التى لا تحتاج الى ثقافة مهنية خاصة ولا تهتم إلا 
ينقل المعلومات فتهمل الأهداف التريوية من التعليم وتتجاهل أش الطريقة 
التى تستخدم على تفكير الطالب ونمى شخصيته وغير ذلك من الآثشار 
السلوكية التى تترحب على هذا التعليم ٠‏ 


وفيما يتعلق يمسةوى الاعداد للمهنة يمكن أن تثير هنا سوّالين : أولهما 
متى يبدأ الاعداد لمهنة التعليم فى السلم التعليمى ؟ والثانى يتعلق بطول 


الأدة التى يستغرقها هذا الاعداد ؟ 


واللاحظ أن قطوة المتضع: الى مكانة ادعينة دن الهن تقش ان 
فاريحة كنيوة بالستوي التتلفى. الذي يدا عنين ا لاعدان لهذم الينة > خا لهده 
أى الحرقة التى بيد الاعداد لها عقب المرحلة الاعدادية مثلا تكون أقفل 
مكانة من مثيلتها التى .يبدا الاعداد لها عقب المرحلة الشائوية حتى ولى 
تساوت المهنتان من حيث عدد السنوات الكلية فى الدراسة ٠‏ والمعروقف 
أن الدول العربية تتبع فى اعداد معلم المدرسة الايتدائية أسلوبين - الأول 
وفيه بيدا الاعداد للمهنة بعد الحصول على شهادة الدراسة الثانوية 
وتستمر الدراسة فى هذا النظام مدة قد تصل الى سنتين ٠‏ وق الاسلوب 
الثافى يبدأ الاعداد عقب حصول الطالب على الشهادة الاعدادية وتستمر 
الدراسة فى هذا النظام مدة حمس السنوات ٠‏ 


لوا 


ولما كان الاعداد لجمع المهن المرفيعة الأخرى لا ييدا قبل أن ينتهى 
الطالب من دراسة الثانوية على اعتياري أن. هذه الدراسة هى الحد الأدتى 
للثقاقة العامة التى يحناج اليها المهتى . لذلك نجد آن المؤتمرات الدولية 
والعربية التى ناقشت المرحلة التعليمية التى بيدا يعدها اعداد المعلم قد 
آأوصت بالا يبدا الاعداد لمهنة التعليم الا يعد انمام الطالب لدراستة الثائوية 

على الاقل وذلك يبغض النظر عن المرحلة التعليمية التى يعد لها المعلم + 

أن توصية منظمة اليوتسكو المعروفة فى شأن رفع مكانة المعلم وهى التوصية 
التى وافقت عليها جميع الدول الأعضاء فى هذه المنظمة وف. منظمة العمل 
الدولية عام ١5171‏ + قد نصت على ضرورة الأخذ بهذا الرآى حرصا على 
المكانة الاجتماعية لمهنة التعليم ٠‏ 


وأما عن النقطة المتعلقة يطول المفترة اللازمة للاعداد لمهنة التعليم 
فانتا نجد أن الاتجاه العالمى فى كثير من الدول المتقدمة يميل نحى اطالمة 
هذه المدة يقدر الامكان فهى تصل فى بعض الولايات المتحدة وفى كثير من 
الدول الاوروبية الى خمس سنوات ولا تقل عن أريع سنوات بعاد الدراسة 
الثانوية العامة ٠‏ وف اليلاد العربية نجد أن مدة الاعداد لمعلمى المراحل 
التى تلى المرحلة الابتداتية لا تقل عن آريع ستوات على مستوى 
التعليم الجامعى وتصل الى خمس سنوات فى نظام الاعداد التتابعى 
للحصول على الدبلوم المعام يعد اتمام مرحلة الليساتس أى اليكالوريوس 
ينطبق ذلك على معلمى جميع المواد من ثقافية آى تربية رياضية أى 
5 ة الخ ٠٠٠‏ 
العربية يطايق الشروط المطلوية للاعداد فى المهن الأخرى ٠‏ غير أن اعداد 
معلم المدرسة الايتدائية ما زال يحتاج الى عناية كبيرة ليصل الى المستوى 
الذى يحقق مطالب المهنة كمهنة راقية بحيث لا يقل هذا الاعداد عن المستوى 
الجامعى أى أن يكون على الأقل تحت اشراف الجامعة أو ما فى حكمها 
لضمان المستوى العلمى المطلوب للمعلم ٠‏ ومما لا شك ذيه أن معلم المدرسة 
الابتدائية يحتاج الى اعداد لا يقل فى مستواه عن مستوى زميله معلم 
المدرسة الثانوية وان اختلفت مواطن التركيز فى الدراسة فى كلتا الحالتين ٠‏ 


المهنى السليم ٠‏ وكثير من المعلمين لا يدركون خطورة الدور الذى يقومون 
به من حيث اتخاذ القرارات المتعلقة يتلاميذهم يصورة مستمرة آثتناء 
عملهم ٠‏ فكل لحظة فريدة فى نوعها وكل موقف يختلف بصورة أي بأخرى 
عن غيره من المواقف ٠‏ وليس لدى المعلم المهنى « وصقة ٠»‏ واحدة يطبقها 
على جميع الحالات والمواقف ٠‏ بل عليه أن يبن كل حالة وكل موقف على 
حذهة ثم يتخذ القرار امهنى المنئاسب فق ضوء ثقافته المهنية لعاوئة تلاميذه 
على الد لتعليم والثمو 5 

وعلى الرغم من أهمية هذا الدور المهنى للمعلم قالملاحظ أن هنات 
تراخيا واضحا ف تطبيق المعلومات المهتية التى تأكدت صحتها ٠‏ وهذا 
التراخى ليس من جانب الممارسين للمهنة فى المدارس فحسب ولكن من 


11 ديه 


جانب المشرفين على اعداد المعلمه أحيانا ٠‏ قالمعلومات المهنية ينقصها 
التكامل فى تعليمها وبالتالى قد لا يتعلمها المعلمون بصورة هرضية وينتج 
عن ذلك أن يلجا المعلم الى الأساليب التقليدية ضاريا عرض الحائط بهذه 
الثقاقة المهنية , معلنا أن التعليم خبرة مكتسية وليس يعلم أى فن ٠‏ هذا 
بالاضافة الى أن الكثير من المعلمين لا يتابعون المعلومات المهنية المستحدثة 
ولا يعرفون شيئًا عن الكثير من النظريات الجديدة أو الممارسات المبتكرة 
وهكذا يؤدى قفشل المعلمين فى تكوين مدركات جديدة وتطبيق النظريات التى 
توصلت اليها اليحوث العلمية الى الهبوط يعملية التعليم من مستوى المهنة 
الى مستوى الحرقة ٠‏ 


وتتطلب عملية التعليم أن يقوم المعلم بتهيئه الفرصة أى المجال أمام 
المتعلم لكى يمر بالخيرة المعلمة التى تعدل عن قيمه أى افكاره أى سملوكه - 
ولدى مهئة التعليم الآن ثروة كبيرة من المعلومات والتمارب والبحوث 
ف هجال علم النفس وعلم الاجتماع وعلم المضارات ( الاتتروبولوجي ) 
يستطيع المعلم هن طريقها أن يتنبا بما تؤدى اليه المواقف المخطفة فيما 
يتعلق يحدوث التعلم » ويستطيع فى ضوء ذلك أن يتخذ القرار المهنى عن 
الاستراتيجية التعليمية المناسية لكل حالة ٠‏ ولا شك أن اتخاذ مثل هذا 
القرار والقدرة غلن ‏ تتفيته أموصر تتطلب مهارة قنية قائقة 


وفى رأينا أن المعلم شأن الطبيب ورجل القضاء عليه أن يتخذ فى كتير 
من المواقف التى تتصل بمهنته الكثير من القرارات التى لها آشار بعيدة 
الدى ق حياة من يتعامل مههح : فامغلم فى الذي يمهد الطريق على اوضع 
مدى أمام الطالب لكى يتعلم ويتفتح ذهنه وتنمى شخصيته وقد يشجعه 
ويعدل من فكرته عن نفسه ويزيد من طموحه وثقته بنفسه وينمى قدراته 
الى صحتهم النفسية ويحولهم الى اشخاص أقل شانا وآقل أثرا فى حياتهم 
ومجتمعم مما كان يمكن أن يصلوا اليه ٠‏ 


وفيما يتعلق يتتظيمات المهئة فاننا نجد ان معظم العلمين فى البلاد 
0 الى آخر من حيث التركيز على تمثيل مصالح المعلمين أو 

تحسين الظروف المادية والاجتماعية المحيطة يهم أى من حيث التركيز على 
السيطرة على المهنة والعمل على رقع مستوى الأداء فى الخدمة والتسقل 
فى حستوى الاعداد لها واشتراط المؤّهلات اللازمة لممارستها والمطالية يحد 
أدنى لمستوى الآراء ومساءلة المعلم عن عدم وصول تلاميذه الى المستويات 


وقد قامت يعض نقايات المعلمين فى اليلاد العريبية يوضع ميثاق 
الاخلاقيات المهنية الواجب مراعتها فى عملهم يحيث يحال المخالفون الى 
المماكمة التاديبية حرصا على سمعة المهنة وثقة الجمهور بها ٠‏ وب 


ج5152 


بعامة ان هناك وعيا متزايدا فى اليلاد العربية ياهمية تنظيم هذه 
المهنة وزيادة فعالية المنظمات أو التقايات التى تسيطر عليها ٠‏ وهذا 
يبشر بان مهنة التعليم نتجه الى مستوى المهنة المعترف بها ٠‏ 


ونقضى وحدنة المهتة أن توحد مصادر اعداد المعلمين لجميع المراحل 
التعليمية ولجميع المواكد التى تعلم من ثقافية وقفنية ورياضية ولجميع 
النوعيات من تعليم عام أو تعليم فنى الخ ٠٠١‏ أى أن يتم اعداد المعلمين 
مجميع نوعياتهم تحت مظلة واحدة بدلا من أن يكون الاعداد فى مراكز 
مخلفة قد تكون أغير متجاتسة ق أساليبها واستراتيجياتها واتجاهاتها + 


أن تكون المظلة التى يعد المعلم تحتها هى الجامعة - واذا كانت يعض 
اليلاد المعربية لا تستطيع فى الوقت الحاضر أن توفر الاعداد الكافية من 
معلمى المدرسة الابتدائية يخاصة على مستوى الجامعة أى يعد 
دراسة أريع سئوات بعد الشهادة الثانوية ٠‏ فان من الممكن أن تتدرج هذه 
الدول فى تحقيق هذا الهدف بحيث يكون اعداد معلم المدرسة الابتدائية فى 
المعهد: نفضية مع رميلة عملم :الدوسة الثاتوية لذ ددن تراد قتريجيبا الن 
ثلاث ثم الى آريع ٠‏ والى أن يتم ذلك قمن الممكن أن تشرف الجامعة على 
هنا الأعداد :وان كتتح الخرتوين كنهادة :دل على مسترى النراسة نتيا 
بدلا من منحهم درجة البكالوريوس أو الليسانس الجامعية ٠‏ 


وقد أوصى بهذا الاتجاه مؤتمر أعداد ونددريب المعلم العريى الذى 
عقدته المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم بالقاهرة فى يناير سنة ١917‏ 
حيث جاء فى التوصية ما ياتى : 


« ايمانا بأهمية دور المعلم ف المجتمع العريى وعملا على توقير 
الضمانات التى تجعل من التعليم مهنة لها مكانتها المرموقه بين بقية المهن 
وتلافيا للتفاوت الذى يوجد بين يعض فئات العلمين يوصى المؤتمسر 
يما يلى : 


« يكون اعداد المعلم داخل اطار الجامعة والمعاهد العليا أيا كانت 
المرحلة التى يعدلها باعتيار ذلك هدفا تسعى الدول العربية الى تحقيقه 
بأسرع وقت ممكن » ٠‏ 


ان الآخذ يهذا المبدا كفيل بان يرقى بمهنة التعليم ويجعل لها مكانها 
المرموق بين بقية المهن الرقيعة ٠‏ 


واخدر قان التعليم المستمر مدى الحياة أساس من الآسس التى تقوم 
عليها المهن الرفيعة كى يطمئن المجتمع والجمهور الى أن الخدمات التى 
تؤدى تعتمد على أحدث التطورات العلمية - ولايد اذن من النظر الى 
الاعداد المهنى للتعليم على أنه عملية ممتدة لا تنتهى بتخريج المعلم من معهد 


٠ الاأعداد‎ 


كارن 


وشؤك تكد أهقا تطنا ليق الحال .+ بالاعتازة الى لهسي الكفاية 
يعملية درمية الغامين أثتاء. الخيمة: كعملية مكملة ‏ للتتضية التداضية الت 
يقوم بها الفرد بنفسه فيعلم نقسه بطريقة مستمرة طول حياته + أن العمل 
على توجيه ونجاح هذه العملية سوف يجعل مهنة التعليم .عملا مهييا الى 
النفسش ومكددا! للتقاط والدفن ويتخى على الحمؤة ف الميضة واللل “الذي 
يعانى منه يعض المعلمين ٠‏ 


ويمكن أن تقوم منظمات المعلمين والادارات التعليمية يتنظيعم قرص 

الشارنب: أثناء الخدحة والقتخطظ: الكاقن لهذىه. العطلية وان تيوق الضلة 
بين القائمين بهذا العمل وبين كليات اعداد المعلمين لضمان اتصال عملية 
الاعداد قبل الخدمة وف أثنائها وحصول هذه الكليات على التغذية المرتجعة 
من“خلال. هذ!- التدرنب :* 


المعلم كما وكيفا ويحقق له التقدم والرضاء عن تنقسه ويميزه عن الآله 
التى يتناقص انتاحيا .عن ريق الامستعمال' امستمن + 
وأخيرا أرجى أن اختتم هذا الحديث بالتأكيد على حاحننا الى المزيد 

من الجهد فى سبيل تحقيق مكانة المعلم ومهنة التعليم وأن علينا أن نبدا عن 
الآ الشهن الأسمن ال تعفل عليها قيما نلق ات 

حت المنظرة الشاملة والكلية الى التعليم فى جميع مراحله ٠‏ 

اناكو اليد فق الاعدان للميتة يمن المررحلة القاتوية على الال “+ 

ب قتوجيه مصادر اعداد المعلم وتوجيه المهنة ٠‏ 

أن يكون الاعداك للنغل على المستوئ الجامعى “+ 


الاهتمام فى اعداد المعلم يتكامل الثقافة المهنية لتزويده بالقدرة 
على اتخان القرار المهنى المناسب ٠‏ 


الوق التقازات الس ايده 
تصشر الوط لمن 


للأستان محمود التنوى الشال 
وكيل وزارة التربية والتعليم محافظة الدقهلية 


أعرض فى هذا المقال يعض القضايا الملحة والمشكلات البارزة المتعلقة 
بالفنون التشكيلية على اختلاف أنواعها وتعدد فروعها وتنوع شعبها فى 
حياتنا المعاصرة وفى الوطن العربى يعامة , تلك الفنون التى تعد فى 
الرافن : ولا غتى عنها لكل حياء بخصية متقدمة - 


مذورّلة الفغقان النشكيلى فى المجتمع العريى : 

ان علاقة الننان التشكديى بالسلطات العامة وعلاقته بتقاد الفن 
وبالجماهير الكثيرة فى مجتمع اللميوم بدلا من أن تكون وطيدة الأساس قوية 
الوجود لماطرا على المجتمع المعاصر من أحداث سياسية هائلة وتحولات 
اجتماعية متتالية فانها على العكس من ذلك تنذر بالخطورة وتوحى بالتفكك 
والانقصام ونتعرض للأفول والذبول ؛ والدليل على هذا ما نلاحظه من قلة 
اهتمامات الناس يالفن حيث تتجه الكثرة الغالية منهم الى ما يشغل أذهانهم 
من شتون الحياة العامة وتيعاتها الثقال التى تستتفد القدر الآكير من 
تفكيرهم وتستولى على مشاعرهم 2 وهذه مشكلة أساسية يواحهها الفنتان 
العريى فى هذا العصر ,. وتخلق أمامه كثيرا من الصعاب والمشكلات المادية 
والمعنوية فى حياته اليومية , كما يواجه بسببها هزات عنيفة قد تشعره 
بأنه عتصر من بين العناصر الغريية المنعزلة عن جماهير الشعب ٠‏ 


وهذه الظاهرة الملموسة لم يكن لها وجود من قبل فى العهود التاريخية 
القديمة المصرية والقبطية والاسلامية وفى غيرها من الحضارات القديمة 
الأخرئ. حيث كان الفثان مخل تقدير كبير هن الخاضة والغافة . كان عملله 
ق »هك .ذواتة: استفاية طفهنة .واحسانا 'قريا 'بالسكولية 1 تتظلية ساعات 
المعابد وقاعات الكنائس ومراقق القصور من عطاته الموفور القائم على 
الوعى والايمان الصادق والاجتهاد والثقة والاطمئنان والحفاظ على مستوى 
الآداء المشرف الذى هو السمة الأولى فى عمل الفنان المبدع الأصيل الذى 
استطاع بهذه المقومات أن يعير يحرية وارادة ويأساليب متعددة دؤكد 
الاتضبال الباشن .بين القن والمجتمع 3ق وحدة ضاعة شافلة وتعين عن الأمجاذ 
العظمى والاتنتصارات الكبرىئ بأروع الأخاسيس التشكيلية ٠‏ 

وَفحن !ذا اردتا'ان خصو فلك التيعة من أساسها علق من قم :: 
المتطقى السريع هو انها تقع على هؤلاء جميعا دون استثناء ٠٠‏ فالفنان 


باهر 


مستّول عن رسالته مسئولية كاملة نحو اضاءة الحياة بالتعبير عن الامها 
وآمالها ومطاليها . فلا يقتصر على تسجيل نزعاته الخاصة وقيمة الذاتية 
حتى لا يفقد الصلة الروحية بينه وبين جمهوره 2 ولا يفقد الترابط والتوازن 
بين ما يقدمه وبين ما تحتاجه الحياة من حوله ٠‏ ان القاعدة العريضة من 
جماهير الشعب فى مسيس الحاجة الى ما يشد انتياهها ويتيح لها الفرص 
المناسبة التى تهيىء لها سهولة المشاهدة ودقة الرؤية المفضية الى الايمان 
بالذوق والجمال والايمان بعمل الفنان واحترامه وتقدير انتاجه والشعور 
بكرامته ٠‏ 


واذا كان الفنان يعانى من قله الطلب والاقبال على اقتناء أعماله 
الفنية فان على الدولة ألا تضن عليه بالتشجيع وتقديم الحواقز الجزيلة 
التى تدفعه الى مواصلة السير فى تحقيق دوره ودعم رسالته حتى يشل 
متقائلا ومتحمسا لا تحول بيته وبين عمله الحوائل ولا تثبط من عزيمته 
المشيطات ٠‏ 


وعلى الرغم من توالى معارض القن التشكيلى هنا وهناك فانه لا 
ويبقى الفنان فريسة لتلك الضغوط التى تنوشه من كل جانب لا يجد له وليا 
ولا تنصيرا الأمر الذى يحد من نشاطه ويحول دون أطراد نموه وقد يؤدى 
هذا الى تقييد حركته أو توقفه نهاتيا . ولعل فى القرار الذى ينص على 
الضفعة لتضمينها بالأعمال الفنية التشكيلية الملائمة ها يمساعد عند 
التطبيق فى رفع الغبن عن كاهل الفتاتين التشكيليين وما يرد اليهم اعتبارهم ٠‏ 


ضمور الاعلام وقلة النشر المرتبط بالفنون التشكيلية : 


ان تفسير العمل القنى وتوضيحه كتجرية انسانية يتطلب فكرا فنيا 
عميقا يفتح أمام عيون المشاهدين الافاق المتسعة ويقفها على مدلولاته 
واسزاره وحن هنا امديع: التشر وهيل الزاحث» الجمالية واذاعة رجيات 
النظر الفنية أمرا مقررا وض روريا لاحداث التفاعل بين الناقد الفنى 
والجماهير المستفيدة حتى تستجيب بدورها لتذوق العمل الفنى ومد هذا 
التذوق الى أوسع محيط على آساس منهج علمى يسمح يحرية الراأى وحرية 
التعبيير وحرية الكلمة ٠‏ واذا كان الأمر كذلك فهل يعقل ألا يكون ىق مصر 
الآن مجلة واحدة متخصصة أى صحيفة للفنون التشكيلية رسمية كانت ثم 
أهلية تعير عن آراء المنقاد وتجلى تقافتهم وتجسد آراءهم ٠‏ 


أجل لقد كانت هناك بعض المجلات التى عاشت قترات طالت أم قصرت 
ثم زالت وطويت وأصيحت فى سجل النسيان ٠‏ ولكن ما معنى عدم وجود 
مجلة وأحدة أو صحيقة ثابتة أهو تقصير وزارة الثقافة أم تقصير النقاد أم 
تقصير الصحافة التى لا تنشر الا شذرات محدودة وقليلة لا تسمن 
ولا تغتى . ونحن نعلم أن الصحاقة أداة قوية للتأاثير ف ثقاقفة الاقراد 


اد اك 


وسبيل الى زيادة فهمهم ومضاعفة نموهم وتيسير توجيههم وعلى صفحاتها 
تحدد. أقيسة للحكم بلغة مكتوية وبأدوات هى الكلمات الأميتنة المبنية على 


ويرتبط بالتشر اعداد الكتب الفنية فى شتى فروعها المتخصصة 
والعامة . واذا كانت وزارة التربية والتعليم بسمصر مشكورة قد يدات فى 
اهتماماتها بامر الكتاب المقرر وظهرت بواكير هذا الاتجاه منذ العام الحالى 
شكلا وموضوعا . فان هذا الاهتمام يجب ان يشمل المجال الخارجى العام 
بالنسية لدور النشر وتعاوتها مع الأساتذة القادرين على العطاء الكبير 
فى هذا المضمار حتى تشيع الثقافة الفنية . وتحظى بالتالى يعناية القراء 
ومتابعتهم لها كضرورة اجتماعية وحيوية ٠‏ 


فتور التقد القنى وندرة كوادره على ال مستوى العربى : 

الناقد الفنى الأصيل يكاد يكون غير موجود بالقياس الى اتساع 
رقعة النشاط الفنى وبالقدر الذى يتلاءم وانجازاته المطردة , فالذين أعدوا 
أنقسهم لهذه الغاية قلة بل ندرة ضئيلة . أقول هذا لما تطالعه فى بعض 
الصحف والمجلات من تعبيرات ركيكة وعبارات هزيلة ان دلت على شىء 
فانما تدل على سطحية أصحابها وتفاهة الأفكار المعروضة والمعانى الهابطة 
والمباحث الشكلية التى تزرى بمستوى النقد الفنى وتطيح يجلالة وقداسته ٠‏ 


ولعل من اسباب تقدم الفن التشكيلى ومن دواعى رقيه وجود الناقد 
المتمكن كما أن من أسباب هبوطه انعدام هذا الناقد » والعمل الفنى لكى يتسع 
أمامه مجال الابداع والتمى والتفوق لادد له من وسيط ملهم كاداة من أدوات 
المسافة بين الفنان المعير من جهة وبين المشاهد المتذوق من جهة أخرى 
ليكشف له من قريب سحر الخقاء الكامن فى الأشر الفنى والسمات التى 
سعى الفنان الى تحقيقها والوصول بها الى هدف معين ٠‏ 


وتتضاعف عدد! ومن هذه القواتين تتحدد سمات الحكم على جماليات الفن 
ووظائقه وجب اليحث والتفكير ق اعداد الناقد الفنى المدتمكن من خلال 
الفنية وقتون الحضارات المتعاقية حتى يتستى له الحكم الصادق عن طريق 
تقويمه للعمل الفنى وتقسيرهة واحكام تتاوله ليهدى المشاهد الى الأضواء 
التى ترشد الرؤية وتقودها باداة الكلمة الحساسة المعيرة والهضم التام 
للأصول المرعية ٠‏ 


ولصعوية المهمة فى اعداد الناقد الفنى على أسس وطيدة لأنه يتطلب 
أول ما يتطلب ثقافة عميقة واتصالا فكريا واسعا بالحضارات المختلقة .2 
كما يتطلب أيضا الالام بفلسفة كل عصر وخصائصه فضلا عن توقد الفكر 
وتقفكح الحواس وتحقيق ثقافة متعددة الى الجواتب وشاملة ومتطورة 
فاننا نفتقد هذه الشخصية التى لا يمكن أن ينهض الفن بعيدا عن وجودها 


2 لدت 


باستثتاء أعداد قليلة قد ملكت القدرة فى عالم النقد المعاصر على المسعيد 
العريى ٠‏ ولكنها لا تتكافا بحال من الأحوال وتدفق الابداع القنى الذى' 
تظهر الحاجة الملحة اليه وهى مركز المنظور ومحور النقد ومن تم لاا يتكامل 
الهدفة إل بازقاط هذا الثلاتى ‏ اموه + ٠‏ التاقنا وهو الوسيظ المشدمن 


الفنى وميدعة ٠»‏ 


الكلمة . وان يتامل ويدهق ودراجع نقسه قبل أن يصدر حكعة فى قضايا 
الأبداع النتى التشكلس واتاره + وان نكن رامدة شجاقة: الراض بوتزاعة 
المفزع وشرف المكلمة . النقد تقويم دفيق ويفاء ولبس هدما وحكما صارما * 


مؤثرات التيارات الأجنبية على فنونتا ال محلية : 


نعل من علامات الصحة القفنية أن يكون الفتان العريى صاأدقا مع 
نقسه وان يحتفظ يآصأنته وطايعة وحيويده . كما كان ف عصورهة الحضاريه 
الآولى التى لعبت دورا فعالا فى توجيه الحياة وتقدمهأ .» وأن يعيش تجاريه 
اقامة الرزية الصضادقة ‏ الصريمة العدرة الكتملة - 


واذا تو!فرت للفنان هذه الصفات وآراد أن يتطلع الى مزيد من اليحث 
والتقصى لبعض التيارات الحذديتة الواغدة يسترفد منها يعض اللمحات 
فليدن علية من باقن لأننا لا قن ااتفساع على العالع بعد أن يكون قد 
تحصن أولا بالعوامل التى لا تلحسى سهسيه ولا تفقده أصالته وعرويته وان 
يكون حذرا من الاندقاع وراء تلك الموجات الخارجية التى تنساب فق تيار 
متدفق وتزحف بلا تردد وتحاول أن تفرض نفسها وتملى سلطاتها عليه كما 
يحدث فى كثير من الأحيان ,2 وكما يتجلى فى أعمال يعض الفنانين ائتى 
تعرض فهذ! الاسلوب قف المعارض العامة والخاصة ٠‏ 


ان الأسلوب الذى يصدر عن القنان وينيع من وجدانه يشيع فيه الصدق 
وينيض بالاخلاص » أما الأسلوب الذى يحضع فيه صاحيه الى الخقل 
والترذين الفاحز من المدارس الاحتمنة والاتحافات. الحديكة الوافدة من غير 
خروج عليها والالتزام بها واحتذائها فان الأسلوب الدخيل يخرج العمن 
الفنى عن داكرة الشيوء وتحتل قدكتاناة انفنات: .فناكة وعلامنات ياعة. . 
لأنه. يهذة المتزلة يفقق الى الأعسالة ولا مكرن ق هنتاء الآ ترفيةا رككًا 
مفلسا لانتاج الآخرين ٠»‏ وقناعا يتستر من وراكه انسان عاجن يفتقر الى 
اثيات وجوده واظهار شخصيته الحقيقية ٠‏ 


ولعل من الرأى قيل آن يتطلع الفتان ينظره الى خارج دائرته أن يسيق 
ذلك عوية يقظة الى تراثه القديم لتعمق مقهومه حسا وخيالا ونبيضا ء 


ولعله يجد ق ذلك خير معين له فى تحديد موقفه من التاثيرات الدخيلة 


لحدد 1رنت 


الأوى. .تمل عضت اناعد أفاق لاعن “لها للستوفدة وكير" السيحنة 
الموتبطة يتاريغه وتراقه ومعللم نقسة * ْ 


معنى هذا أننا نطالب بالبدء: الذاتى وتربية الجذور ٠‏ تطالب يالعمل 
الفنى الذى يكون أداة لحل المشكلات المفعلية للانسان وللمجتمع 2 وهذا- 
يساعد ق الالهام ويغذى خيال الفنان فى أى موقع . مع الالتحام بكل التجارب 
الفنية المتاحة لزيادة الخبرة ولتعميق الوعىوالوقوف على شدتى الاجتهادات 
المعاصرة أيا كان لونها وجنسيتها . ولكن كما ذكرت يجب آلا يندفع القنان 
مغامرات مسرقة وأن تقدر كل خطوة يخطوها ويعمل حسايا لكل محاولة 
قيل تنقيذها حتى يعطى على مستوى السيادة ٠‏ ويأخذ يدوره على مستوى 
السيادة غذاء لعقله وقليه وقكره ووجدانه ليزدام به قوهة وتصميما وعزما 
وستوضح به أهداقه وتطمئن - خطاة على سبييل جاد ومذنهج واضج' نحى تلك 
الأهداف . وحتى يظل عملاقا بين العمالقة وليس قزما فى قطيع الأقزام يتلقى 
الفتات من موائد الآخرين لمجرد الرغبة فى الخروج عن همألوف الاتياع 
والجرى وراء النزعات الحديثة دون معاناة أي مواءمة لمجرد التغيير 
وباسم التجديد الوهمى الكاذب فى حد ذاته مما يوؤدى أحيانا الى تخبط 
ف متاهات مضطرية لا ساحل لها ولا ير آأمان * 


لا يجوز للفن أن مظل حييس المتاحف والمعارض وانما يجب أن يصيح جرّءا 
اساسة؛ من صميم الحياة : 


انا غاقت التاعف والعازهئ من شرورات المتفعات: التقدمة تودئ 
دور التثقيف والتوجيه ورفع مستوى التذوق القنى ٠‏ وتمنح المشاهد الوقوف 
على اروع ما آنتجه الفنانون التشكيليون وأبدعوه من ثمرات آفكارهم 
ونبوغهم فانه بات مؤكد! آلا تظل هذه الأعمال مقصورة على تلك المتاحف 
والمعارض ف نطاق ما تحققه من أهداف موضوعة ووحجهات محددة ٠‏ 


وجدير بالملستولين من ذوى الرأى والمشرقين على مهام القذون 
التشكيلية فى شتى الدول العربية أن يعيدوا النظر فى مخططاتهم تجاه ندت 
القنون التى يجب أن يعايشها اللمناس على اختلاف طيقاتهم ومستوياتهم 
معايشة حقيقية » وعلى أن تجد مكانها فى آفاق الحياة الرحية وسكتكون 
آعمال القنانين التى تنتشرق الميادين والشوارع وواجهات المحال التجارية 
العامة خير ما يعبر عن الأحداث الكيرى والأمجاد واليطولات وعن مقاهيم 
الجتمع الجديد وأحلامه ومشكلاته مما يحقق أروع الدروس التى تمزج بين 
روح الفن وصدق التعبير عنه والمواءمة بين تلك الموضوعات الحية المطروقة 
وأساليب التعبير الذاتى عنها يلغة مثيرة وشاتقة تنعش الادراك الفتى 
والثقاق وتبعث فى نقوس الشعب أنبل القيم والمقومات تحى تقدير الفنان 
الملهم باعتياره من رسل الاتسانية وفخرا لعصرة فق أبداع الجماليات 0 
ونحو الايمان بالذوق والجمال والمثل التى تضيىء الحياة وتثرى الوجود , 


اا كك 


والتى يحيلها الفنان بفكره الخلاق ونوقه البارع الى توازن روحى وقيمة 
حضارية كبيرى ليصيح الفن صرورة وجود فل خدمة الانسان إل تصلح 
الحياة دخيرة ولا نلتئم فى نظام دقيق بدونه 0 


النقايات والمروايط والجمعيات والهيئات الفتية ع 


لقد أحس الفتانون التشكيليون منذ القدم الحاجة الملحة الى تكوين 
روابط وجمعيات فنية تضم شملهم وتقيم بينهم علائق مشتركة وتوحد 
بدورها وأسهمت بقسط موفور فى احياء الفنون وتنشيطها عن طريق أقامة 
المعارض الدورية العديدة وفى شتى المناسيات والآأغراض ٠‏ وعن طريق 
النشاطات الأخرى الثقافية والاجتماعية التى لم تتوقف ء قاقها لم تحظ 
الاعتمادات اللملائمة التى تقايل ما يقتنى من أعمال فنية ونش جيم متاحى 
اليحث والتجريب وفتح الآفاق الفكرية والثقافية أمام الاعضاء م 

بل انها تعانى الكثير من المعوقات التى تفت فى عضسدها وتشسل من 
حركتها , ولولا ايمان الأعضاء المنتمين لتلك الروايط وحرصهم على يقائها , 
يما يقدعونه لها من دعم فنى ومادى يقيم أودها فضلا عن الكثير من 
التضحيات لما كان لها وجود على الاطلاق ٠‏ وما احتفظت ييقائها طول 


ولعل فى تكوين الاتحاد العام للفنانين التشكيليين العرب الذى ولد 
قويا خلال الأعوام الأخيرة ما ييعث الأمل والرجاء فى توحيد الصف العربى 
ول خلق الظروف المواتية لتلاقى الآراء وامتزاج الأفكار وتقارب الانواق 
التى تمهد له التجاح فى زحفه المقدس وبعث طاقاته المتجددة فى أثراء المجتمع 
العربى وانمائه » وفى الوصول الى تحقيق كثير من المنجزات التى تقوم على 
تعميق الحياة والتعبير عنها ورقع مستواها والتى تبشر بالخير الكثير 
لاعادة ثقة الفنثان بتفسة ودقته يوطته وايماته بدوره ٠+‏ 


اهمال اعداد المستنسخات بانواعها المختلفة التى تساعد في تأصيل الفتون 
التشكيلية وتذوقها : 


اذا كانت الفنون التشكيلية من 6هم العوامل المساعدة فى فتح الآفاق 
الواسعة التى لا نهاية لها من مناقن التعبير عن النقس فلابد للدول العربية 
وللمسئولين عن مستقبل هذه القنون أن يتيحوا للجميع أن يبتدعوا ها شاء 
لهم الابتداع حتى ينتشر العطاء الفنى التشكيلى ق كل درب من دروب 
الحياة وفى أى غرض ملائم من أغرضها بما يؤكد وجوده ويثبت جوهمره 
ليكون الفن كوقا عناتها ومددا هلائلا ق متضاول: اكين عدد من الجنافيق 
المستفيدة 2 وهى مطلب الصدق لمجتمعاتنا العربية النامية والاتدماي ق 
نشاطها وتحقيق المعانى الدقيقة الكامنة وراء أحداثها واطوارها واقساح 
مجالات الرؤية للمواطنين عن طريق مبتدعات القنون التى لم تكن تتاح لهم 
من قبل وتقدير آثقار الفنون وتذوقها والارتباط يها من اجل رقع عمستوي 
الحياة المادى والروحى والجمالى ٠‏ 


ولكى تتحقق ذلك التنمية ٠‏ تنمية قيم الفن فى آفراده جدير بالمعاهد 
والكليات الفتية والادارة العامة للوسائل التعليمية والهيئات والروايط التى 
تشرف على قطاعات الفنون أن تهىء الجو الخاص لهذا التجدد والنماء 
والشرائح والأفلام المأخوذة عن الأعمال القنية الممتازة حتى يتم شيوعها 
ولتكون ف متناول المواقع التى تتلقى عنها الدروس المقتبسة والمستوحاة 
وليس هذا الدور يأقل شانا عما يتجه اليه الفنان بابداعاته يل هو أسلوب 
عملى فى بحث الاتجاهات الفنية والتنقيب فى أساليب الصياغة المنفردة 


وموجات التعبير الحديث التى تطبقها أجيال التشكيليين من ذوى المواهب 
القند 7 95 5 


وأنى أحيى كل دولة عربية شقيقة آأخذت باسياب هذا التسجيل وتبويبه 
يغزارة وعمق على نطاق كبير يما يعير عن روح العصر والفترات المرحلية 
التى يمر بها الفنانون التشكيليون وتقديرا لجهودهم وذكر! لآثارهم وترديد! 
لأصدائهم وتقويما موضوعيا لانجازاتهم التى تتابعت خلال الستوات الأخيرة 
وتوضيحا للأسماء الجديدة التى ظهرت ونمت فى الحياة الفنية ولمعت 
مواهيها ولم يفتها فى الوقت ذاته أن تسجل أيضا أعمال الفنانين الأواثئل 
من الرواد الذين قامت على أكتافهم نهضة الحركة الفنية التشكيلية فى كل قطر 
عريى احياء لسيرتهم ووقاء لذكراهم وتمجيدا لتراثهم وتخليدا لجهادهم ٠‏ 


على أنى أناشد جميع المدول العريية أن تسير على هذا المنوال وان 
تمضى على هذا السنن فى خطة التسجيل حتى تتاح الفرصة لآن تبوح الأعمال 
الفنية على اختلاف صورها يكل أسرارها وقيمها . وحتى تتلقى الأجيال 
مرموق من أساليب التعبير مما يعيد لفنوننا التشكيلية جلالها وروعتها ٠‏ 


التريية عن طريق الفن فى حقل التعليم : 


ان أثمن ما يملك الوطن وما يحققه العلم الاستثمار البشرى والتربية 
العملية للطلائع الغخضة من أطقالنا » ويفث حيوب اللقاح الحضارية قَ 
نفوسهم وأذواقهم وخلاياهم المهياة لكل ما يمدها المعلمومن عطاء وتوجيه ٠+‏ 

والتربية النظرية والمعارف اليومية التى يتلقاها الأبناء فى حقول التعليم 
بعيدا عن ممارسة الأعمال الفنية والثقافة الجمالية تصيح تربية تقليدية أى 
كقفل أى صندوق مغلق بلا مقتاح ٠‏ بل أنها من أخطر الأساليب التى تقوض 
عملية التقدم الحضارى لفقدان التكامل وانعدام التوازن وعدم مزج العلم 


والعناية بأمر التربية الفنية ضرورة حتمية فى معاهد التعليم منذ بدء 
التكوين واشباع الميول الفنية فى الطفل منذ المبتد ياعتيارها الجذور الأولى 
للفن التشكيلى فيما يعد وباعتبار أن هؤّلاء الأطفال قد يخرج من بين 
صفوفهم فى المستقبل بعض العبقريات والمواهب الفنية ىق عالم الفن 
التشكيلى ٠‏ 


لهذا وجب أن يكون للفن دور أساسى فى خطة الدراسة والمناهج 
المقررة دون مساومة على ذلك بحيث يتم للأيناء جميعا قدر من الدرية 
والقيرة والمرانة وتقديم المناهج السائغة وتهيتة الجو الالح المقتوح 
وتتحرى ميولهم وتتفق وأعمارهم لاكساييمالأساس القنى الأولى ٠‏ وهى الذى 
نسباعد ل التاصيل والتعميق و الدراسة الحرة -الحادة وتوسيع. القتاعرة 
الفنية وتحطيم صور الاتقصال بين كل ما هو نظر مع كل ما هى فن وذوق 
وعمل ليتم الامتاع الذهتى وتتحقق المؤانسة الوجدانية ٠‏ وليشب الطفلن 
عن الطرق : مذود) فيدة. الختسنائص... :وعدسنا بالولع: الفتي و التارفيتة 
العملئة .والخررج. من المرقع الدق يعد أخامة منافة الرؤنية واللاحظة 
ويؤشر على طريق التنمية الشاملة وتحقيق آهداف الشخصية القوية المتكاملة 
التى تقوم على امتزاج القيم الفكرية والخلقية والجمالية . والآتماط 
التشكيلية التى تميز الأطقال بعضهم عن البعض الآخر من خلال عمليسة 
التربية عن طريق الفن يحيث يصبح سلوكهم الجماعى المتعاون تجسيدا 
لهذه القيم دون اهدار لذاتية الفرد وطبيعته * 

أن ظاهرة الشغف بالتعبيى الفنى شىء كامن فى كل نفس بشسرية 2 
وكل نفس بشرية لديها قدر من الهية الالهية وقدر من الاستعداد والقدرة 
الذاحة والطافة الخلاقة التى يطلب .كحتها وتوجيهها تعى الثمى مسقل 
مشكواها الفثى + 

وهذا يوجب على المريى القنان أن يريط فكنر الناشيء بالفن التشكيليى 
مبسطا فى محيط التريية الفنية فى جميع أطوار عمره ومراحل دراسته ٠‏ وآن 
يتعامل بها فى دروسه وف كل ما يتعلم ٠‏ ويؤدى بها آفكاره فى كل ما يسجل 
ومفسببك ع 

ونحن هنا تنعى على كل محاولة يراد بها طعن التريية الفنية فى 
صميمها أو النيل من كيانها أى اعتبارها مادة اضافية ف المقرارات الدراسية 
أو من قبيل الكماليات التى يمكن الاستغناء عنها أي قصرها على طائفة 
يعنيها من بين شرائح الطلاب دون غيرهم ٠‏ 

وبعد ؛ فهذه بعض الأضواء على طرف من القضايا الملحة بالنسية 
للفنون التشكيلية المعاصرة فى محيط الوطن العربى الكبير » ما أجدرنا أن 
نتعاون جميعا على ايجاد الحلول العملية المستقيمة لها , وازالة الخلط 
والغموض اللذين يسيطران عليها ٠‏ آملين أن تصل عما قريب الى الأصالة 
المتوخاة . وصدق التعبير المرجى + والانتصار على كل المعوقات المضادة 
والصعويات القائمة فى سييلها وفى سبيل الفنان التشكيلى فى المعمور العريى 
حتى يتدفق ابداعه ويعتلى مكانه ويمضى فى مساره الصحيح مع تأكيد 
قيمها ومثلها ووظائفها والكشف عن سر جمالها وقوانين بنائها وعتاصر 
تقويمها ٠‏ 

وصدق القائل : « أذا أردت انهياض أمة قنيه فيها حاسة الجمال 


والتفوق 


تت 


اتتعبزالة رجي تلع 


دكتور سيد ابراهيم الجيار 
أستان أصول الترينة المساعد 
كلية التربية ‏ جامعة عين شمس 


يعتبر أهم ظاهرة يلمسها المجتمع المعاصر ويؤكدها التاريخ منذ القدم - 
فالى زمن قريب كان معدل التغير بالغ اليطء +٠‏ قليل الآثر ٠»‏ ولكن اليوم 
أصبح التغير أشد ما يكون وضوحا وأوسع ما يكون شمولا ٠‏ وعلى هذا 
يتبغى ألا يكون مجرد حقيقة نسلم بها ولكن فلسقة نستند اليها فى معالجة 
قضايا التربية ق الحاضر والمستقيل ٠‏ 


ومن البديهى أنه لا أحد يعرف بالتحديد أية صورة سيكون عليه 
المستقبل ولكن من المنطقى أن طقلا يولد اليسوم سيصبح رجلا ناضجا فى 
مدى ثلاثين عاما على وجه التقريب ٠‏ وأن تكوينه التربوى سيسهم بشكل 
أى بآخر فى تشكيل صورة المستقبل ٠‏ ومن هنا كانت أهمية استجابة التربية 
للتغير الذى أصبح لحنا مميزا لمجتمعنا المعاصر , فهذه الاستجابة تهيىء 
أذهان الناس لتقيل التغير ومعايشته واستمراره ٠‏ كما أنها قوادّم بين القديم 
والجديد وتعد الأفراد لتقبل المؤسسات الجديدة وفهم رسالتها وطبيعتها ٠‏ 


واليوم تتسايق الشعوب الصناعية فيما بينها للوصول الى مفهوم 
جديد للصتاعة والتكنولوجيا فى اطار حضارى جديد يعد أن شهد العالم 
سباقا رهيبا للوصول الى القمر ويعض الكواكب الآخرى , بالاضافة الى 
الثووة الالكتروتية وتطليدةا نيا المتقددة: ف[ حداتنا النوية: © تشين ‏ الدلاش 
الى أن التعليم ‏ وهو أحد الدعائم الأآساسية لآى مجتمع صتاعىي 
يجعله غير قادر على مسايرة متطليات العصر الحديث ٠‏ 


وعلى الرغم من ادراكنا لحقيقة المدنية المتغيرة ومتطلياتها التريوية . 
الا أن مؤّسساتنا التعليمية ما زالت تعيش ف الماضى ولا تنظر الى المستقيل 
الا فيما ندر ٠‏ وكانت النتيجة أن هذه المؤسسات تجند كل قواها 'لتخريج 
تعد اد من" المسن .قد تصلع ‏ العيش فى معقيم: مقدي عليه بالتقادة اكتن معنا 
هى معدة لتقيل احتمالات المستقيل ٠‏ والسؤال الذى يطرح نقسة هى : هل 
ننتظر حتى بداهمنا المستقيل دون أن تعد له العدة ؟ وكيف نتجنب تلك 
ألهزة العنيقة التى تواجه شبايا يعد للحياة فى مجتمع يتعرض للشيخوخة 

قبل أن ينعم يشيابه ؟ 


ا للك 


ومن الحقائق المعروقة أن الآسرة فى الحيأة اليدائية القبلية كانت 
تقوم يحملية التنسه الاجنساعيه لأطفالها .عن طرشق اتعريقهم بالهسارات 
والعادات والقيم المألوفة فى حياة الجماعة - ونظرا لآن الحياة البدانية 
كانت يسيطة 3 عناصرها ومحتواها فقد كانت اساليب التريية يبسيطة 
وساذجة آيضا 2 وف هذا المعنى يذكر يوردن كلارك « ان أقدم نظم التعليم 
لم تكن تزيد على توعية أم لاينتها آي أب لابنه وهما يعيشان معا يتحدثان 
ويعملان ٠‏ ويمكن أن نؤكد أنه لم تكن هناك دروس أولية فى العصر الحجرى 
مقلع الحدن.رتيدية. وانوي كان الطقل: يتم سن التمعر ولاه 
للكبيالر » )١(‏ 


وهكذا قضى الانسان القديم حقية طويلة من الزمن دون ما حاجة الى 
من يتولى تربية أيتائه نياية عنه أى معاونة له ٠‏ يل أن اعداد الناشىء 
للحياة كان معناه احتكار الآسرة لمهارة من المهارات اى سس من أسشرار 
الحرقة ٠‏ وقد استمر الحال على هذا النحصىق ق المجتمعات الحامدة 
بحيث يزحف الماضى الى الحاضر ويكرر نفسه ق المستقبل ٠‏ وق مثل هذه 
المجتمعات نجد أن الطريقة المثلى ق تنشئة الطفل هى تسليحه بمهارات 
الماضى لأنها المهارات نفسها التى سيحتاحها فى المستقيل ٠‏ 


الأتسانية واصبيم من القدن على. الممنان أن يتثلموا: تعجرد التقليد 
والمحاكاة . كما تعذر على الآياء أن يتواجدوا أمام الأيناء طوال اليوم 
بل اخذتهم أعمالهم يعيدا عن مساكنهم ٠‏ ولدا ظهرت الحاحة الى مؤسسه 
متخصصة تعاون الأسرة قَّ تربية أبنائها وتحافظ على استمران حياة 
الجماعة , وهنا ظهرت المدرسة لتلعب دورها الحيوى والهام على مر 
العصور * (5) 


عصر التصنيع ومعطداته التريوية : 


وعضينا يلت الآكة على اشر الاعداك ساد عمين المناعة فق 
اؤوونا تطلب التمسة ذوعا حديذا عن الواطتين < :وتطلن امتسمال. الآ 
تطلبت الآلة تغييرا فى يعض القيم وأصرت على أن يتطور الانسان ويطور 
احساسه بالزمن وظهر مقهوم حديد للماضى والحاضر والمستقيل ٠‏ وبذلك 
أضيم التحليع. حهان! هائلاً يواجه حتطلنات ‏ التصحتيمع هن العقول: المفكزة 
والأيدى العاملة وارتبط بهذا التغير ظهسور مش كلات عديدة ٠٠‏ ومنها 
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تموذحا. مصغرا للمجتمع الصناعى بكل مظاهره ومن مبيتها 2 انتاج الجملة 
10 4113599 » لدرجة أن يعض الياحتين يقابل بين المدرسة والمصتع 
فى موازنة طريقة هدفها «براز .وجه الشبه الكبير بين المدرسة والمصفع ٠‏ 
فالمدرسة هى بناء ( مصنع ) يضم مجموعة من الطلاب ( المادة الخام ) 
يعمل فيهمدرسون ( عمال ) ويشيه نظام اليوم المدرسى امنظام البيروقراطى 
ف المضتع:قفيسين الطلاب .لق ضفو الصباح..الى. الفصول: الدراسية ليُجلس 
كل منهم فى مكان معين + ويدق الجرس ( صقارة المصنع ) ليعلن انتهاء 
الحصص ( الورديات ) ٠‏ 


ومثل هذه الموازنة ك نون مقبولة من حيث الشكل أو المظهر الخارجى 
لكل من المصنع والمدرسة ولكنها تصبح موضع نقد شديهد اذا ما أخذ ف 
الاعتيار مضمون وطبيعة عمل كل من المصتع والمدرسة ٠‏ 

على أن هذا التطور فى نظم التعليم لم يكن محققا لكل الآمال فسرعان 
ما تعرض لكثير من النقد وسلطت الأضواء على سليياته ومن ييتها . 
الخضوع لنسق موحد . عدم وجود التفرد . نظام الجلوس الحجامد . 
التقسيم الى فصول وشعب , الاهتمام بالمادة الدراسية على حساب 
التلمين ٠٠‏ الى غير ذلك من الجوانب الآلية التى تميز بها النظام التعليمى 
فى اعقاب الثورة الصتاعيه ٠‏ 


الل لم. يظهر لها حكيل 3 : ماغنية > وبيات نظام القطليع يكيف ثفسبها ول 
بيطء شديد فى يادىء الأمر لمتطلبات « الحاضر » وهكذا بدا الاتجاه ف 


وقد لعب « جون ديوى » وأصحاب المدرسة التقدمية دورا خطيرا قٌ 
من أجل تأكيد الاهتمام بالحاضر ٠‏ وفى هذا الصدد يقول حون ديوى : 


« ان الطريق الذى يخلصنا من المنهج المدرسى القديم الذى يجعل 
من دراصة الماضمى غاية ق. حد ذاتها هو أن تجغل المامتا باللاضى وسيلة 
لفهيم الحاضر 4 * 

ولكن الحركة التقدمية لم تنج هى الأخرى من هجوم شديد قام يه 
التقليديون أمثال « جاك مارتين » والأرسطيون المحدثون آمثال « روبرت 


هتشنز ٠»‏ الذين دافعوا دفاعا مستميتا عن « الماضى » ورقضوا كل جهد 
يمجد « الحاضر » 2 


الثورة التربوية الجديدة : 

الاأن التطور الهاتل فرض نفسه على المجتمع الانسانى المعاصصر منذ 
نهاية الحرب العالمية الثانية ثم أخذ يتزايد بمعدلات خيالية خلال الستينات 
والسبعينات من هذا القرن ٠‏ فشهدنا ثورة صناعية جديدة ليس مكانها 


ا 


المصانع وحدها وانما امتدت الى الادارات ومراكز البحوث والجامعمات 
ووسائل الاتصالات وأصيحت الآلات والعقول الالكترونية سيدة الموقف فى 
مجالات متعددة 5 ومن هنا تحددت بعض ملامح « المستقيل » ىق ضوء 
« الحاضر » الذى نعيشة وتتفاعل معه ٠‏ 


والعقول الالكترونية بالأعمال الروتينية وتترك للانسان الأعمال الذهنية 
والايتكارية . ومع امتداد ثورة الاتصالات يتقلص الزنمان والمكان حدى 
تصبح الكرة الآأرضية كما يقول « مارشال ماكلوان  »‏ وكاآتها « قرية 
سيطرتها على التكنولوجيا الحديثة حيث يقوم ذلك العالم السريع التطور 
بتنظيم نفسه بنقسه وتتحكم الآلات والعقول الالكترونية فى سيل المعلومات 


ود 


فى مثل هذا العالم تصبح الصفات المميزة لملامح عصرنا الذى تعيش 
ذيه م الآن »> بيمتايعة عوائق تجد من قدرة الانسان على مسايرة عصرية 
مستقبلية ٠‏ فتكنولوجيا الغد لا تتطلب الملايين من الشباب الجامعى الذى 
نال قسطا لا بآأس به من التعليم والمستعد للعمل ف قواقق وانسجام فق عدة 

وظائف تكرارية . ولا تتطلب شبابا يتلقى الأوامر وينفذها بنوع من 
الطاعة العمياء وهو يدرك أن تمن لقمة العيش هى الخضوع للروتين ٠‏ 
ولكنها تتطلب نوعا آخر من الشياب ٠٠‏ ذلك النوع الذى يعرف كيف يسلك 
طريقه ف « ييئات جديدة » والذى يستطيع أن يدرك العلاقات الجديدة في 
الممستقبل فى نخاع عظامهيم وأن يتكيفوا معه على حد قول « س -ب ٠‏ 
سدق ©» * 


وسيكون على انسان الغد أن يتعامل مع تغير أكثر سرعة من التغير 
الذى يعيشه انسان الحاضر .٠‏ وهنا يأتى دور التربية قالدرس الذى يجب 
أن نعيهة هق أن الهدف الرئيسى للتعلم لايد وأن يبحرص على اتماء قدرة 
اسان على معالجة المشاكل الجديدة والتغلب عليها 2 وقدرته على سرعة 
الحركة . وعلى الاقتصاد فى الجهد الميمذول للتغلبي على المعدل السريع 
للتغير ٠‏ وكلما زاد معدل سرعة التغير كلما كان من الضرورى أن 
نكرس المزيد من اهتماهنا بدراسة الشكل العام للحياة فى المستقيل ف يقظة 
وإنتياه ف ١‏ ع 


وعلى هذا فلم يعد من الممكن الآن الاكتفاء بتعليم أبنائنا شيئًا عن 
الماضى كما يختفى تدريجيا + اذن لابد وان يتعلم ابناؤنا فن « توقع » معدل 
التغير واتجاهه ٠‏ يجب عليه أن يتعلم كيف يمكنه القيام يعمل افتراضات 
احتمالية متكررة عن المستقبل ٠‏ واذا كان على الشباب أن يقوم بهذا كله 
فعلى من يقومون بتعليمه أن يبدأوا بانفسهم أولا ٠‏ 


3ح 


نحو استراتيجية تريوية للمستقيل : 

اذ! ما حاولنا أن نحدد معالم استراتيجية تريوية للمستقيل فيجب 
أن نيدأ بتصور لما سيكون. عليه عالم المستقبل من حيث أنواع الوظائف 
والحرف وال مهن ومواصقاتها والمهارات المسنقلة يها بالاضافة الى أوضاع 
الأسرة والعلاقات الانسانية ونوع القيم والالتزامات الخلقية المتى ستنشاة 
ونوع الآلات والآجهزة التى ستحيط ينا من كل جانب ٠٠‏ ياختصار يتيغى 
أن تحدد عناصر الثقافة وطريقة الحياة يجوانيها المادية وغير المادية ٠‏ 
الاتجاه فى الولايات المتحدة الأمريكية نحى تكوين هيئات أى مراكز يحوث 
تكون مهمتها ارتياد آفاق المستقيل وجس نيضه وسبر أغواره )١( ٠‏ 


ويهمنا منذ البداية أن نقرر حقيقتين أساسيتين ٠٠‏ الأولى أن التعليم 
ليس بالضرورة مرادقا للذهاب الى المدرسة 5 والثانية ان أصلاح التعليم 
لا يعنى بالضرورة زيادة الاثئقاق أى التوسع فى ميزانية التعليم يلا حدود ٠‏ 
والمهم فى كل هذا ألا تقتصر جهودنا على محاولة عصرنة الأآجهزة القائمة 
أى تحديثها لتظل فى خدمة مؤسسات بالية أى تحقدق أهداف عتيقة ٠٠‏ وأنما 
ينبغى أن نعمل على تقنين التطوير والتحديث تقنينا علميا بحيث يتضمن 
ثلاثة أيعاد فى أن واحد : 


٠ بنية التعليم‎ ١ 
٠ وت المناهج الدرايسية‎ 
5 المهارات واهتمامات الممسستقيل‎ 5 


أولا : واذا ما بدأنا بالحديث عن ينية التعليم 2 نشير الى تلك 
الدعوة الجديدة التى بدأت تأخذ مكاتها فى الولايات المتحدة 
الأمريكية مطالية بالتحرر من الصورة التقليدية للمدرسة 
باعتيارها المكان المناسب للتعليم وتنادى بالغاء المدريسة حتى 
المدارس هى وحدها » مصانع الرجال » * 


واذا افترضنا أن التعليم لابد وأن يتمثل ويستوعب مجتمع 
المستقيل يكل آماله واحتمالاته قهل تصر على أن يظل التعليم 
حبيسا بين جدران المدارس كما تعرقها فى الوقت الحاضر ؟ 
من البديهى أنه كلما زادت مستويات التعليم وامكاتاته فى المستقيل 
قان الوالدين وآفراد الأسرة وموؤسسات المجتمع ستسهم بشكل 
أى بآخر فى تحمل بعض مسئكولية التعليم التى نتركها الآن 
للمدرسة وحدها 4< 


(1) يوجد قى الوقت الحاضر مركزان من هذا النوع احدهما فى جامعة سيراكبز 


7 نه 


وليس من المعقول يطبيعة الحال أن نلغى المدرسة قبل أن 
توجد البدائل وقبل أن يبلغ المجتمع والأفراد مستوى النضج 
الحضارى الذى يحقق قدراته من التعليم للفرد فى عالم الفد 
بتوجيه الشعور بالمستولية بدلا من أسلوب الالزام فى التعليم )١(‏ 


واذا ما نظرنا الى المستقبل لوجدنا أن امكاناته ستتيح 
للفرد وقت فراغ آكير يمكتنه من مساعدة أولاده فى المراحل الأولى 
من تعليمهم ويوصلهم الى منتصف الطريق ٠‏ وهذا الاتجاه توّيده 
المؤشرات الحضارية والتحسينات والتطورات التى أدخلتها 
التكنولوجيا على وسائل المواصلات والاعلام ٠‏ والوسائّل السمعية 
والبصرية « والأجهزة والعقول الألكترونية 2 والجامعات المفتورحة 
التى تعرض برامجها فى الاذاعة والتديفزيون ٠‏ وأساليب الطباعة 


أعام هذه الأمكانات الهائلة يصبخ ق عقدون الطلاب - واولياء 
أمورهم أن شاءوا ‏ أن يسجلوا أسماءهم فى مدرسة الحى كى يتلقوا 
دروا قَ مقرر 03 عدة محقررات يصعب عليهم متابعتها باندوع ‏ » 
وذ تضل الن التزكلة يتحطت: فيه التعليم ناحية النؤل كما كان 
فى الحداة البدائية ٠‏ 


هذا الانجشياد الجغراق والاجتباعن فى المكان بتيغى أن 
ل للأيحاث العلمية والتكتولوجيا المتطورة » وطول فكره حياة 
الأنسان فمننا على سطع الآرحن: يمغلان حن: الواضح أن القارات 
التى يتعلمها الفرد فى فترة شبابه من المحتمل ألا يكون لها أثرها 
القعال عتدما يبلغ الأريعين أى الخمسين من عمره ٠‏ اذن لايد أن 
تكون لديه القدرة على تغيير اتجاهه عدهة مرات وعلى تقلبه لهذه 
المنعطفات من أن لآخر والتكيف معها ٠‏ 


واذا كان لفترة التعليم أن تمتد على مدى سنوات طويلة فى 
حياة الفرد ( التعليم المستمر ) فلا مبرر اذن لاجبار الطالب على 
والمجتمع على السوا* إن * ل اس ل 
هذا العمل يفيد المجتمع ويرضى الفرد ويخطو بالتعليم قدما نحو 
الستقبل ٠‏ 


عن نأمصة1 ,سونط دعس كسا سا بقاعه؟9آ دومع مصره 1" جم ومخوع2031 .23 مرععاعمم --1 
,42 .2 ,1996 15 701 بوسمصحعة أكه]7 ,ومنتو ععمم0ت عالتامعك5 عمل 


حت قا د 


ولن يستطيع التركيب الادارى لآجهزة التعليم الحالية إن 


اقتصادى معين * ولايد لأى نظام يرجى له اليقاء أن بعد الانسان 
لاعادة تكييف نفسه لكى يعمل فى وظائف مختلقة ٠‏ 


: آما عن المناهج الدراسية فينيغى ان يكون شعار المستقيل : « آلا 


يشتمل أى برنامج دراسى على مادة الا اذا كان لها ما يبررها من 
احتياجات ف المستقيل » ٠‏ ولا بعنى ذلك بالضرورة حركه مصضصادة 
للثقاقة أى رغبة فى تسيان الماضى آى تحطيمه ولكنه يعتى بيساطة 
توفير الجهد الميذول لمصالات أخرى ٠‏ فهنات كثير من الملواد 
الدراسية لا نقع قيها فى المستقيل وليس لها حتى ما يبررها ىق 
الوقت الحاضر - وعلى هذا فمناهج الغد ليست ثابتة اى جامدة 
انما تصمم يحيث تكون قايلة للتطوير واعادة النظر ياستمران * 
ومن الملاحظ أن المجتمعات ف طريقهاً الى التنوع فى أفرادها 
ولا يمكننا مهما تبلغ دقة الاجهزة التى نستخدمها أن فدفيا 
بالاتجاه الذى سيسلكه أى مجتمع ٠‏ وعلى ذلك فان نتورع ع المقرارات 
والمناهج يزيد من قدرتها على منح فرص جديدة فى الحياة لأى 
مجتمع ٠‏ والمهم فى كل هذا أن نحقق التوازن بين حاحتنا الى 
التنويع وحاحتنا الى عاميم انين كَ أعظم يحفظ للمجتمع ملامحه . 
ولثقافته عموميتها 


التتوع الدى يتمين مه عالم الستتبل يؤدئ الى حشطة ه عنيحوية 
أن يصاحيه جهد أكبر للتدريب على بعض المهارات المشتركة التى 
بتاع “ليها الأفزاد هن آخل التوحد الامتماعن والاتمبال. التشرى 
والتفاهم الجماعى ٠‏ وف هذا الصدد يقول العالم الأمريكى « هربيرت 
جريجورى » : « لن يكون رجل الفد الآمى هى الذى لا يعرقف 
القراءة والكتابة ولكن سيكون الانسان الذى لم يتعلم كيف 


وتشير الدراسات العديدة لردود امسيال رجال الفضاء 
وللأسر التى تهاجر من مكان الى آخر الى حقيقة واضحة وهى : 
أن المعلومات المسبقة المتوقعة تساعد فق تتزير أفَحيتل ملحوظ ف 
الآداء . فكلما علم القرى يما يتوقع تحسن اداؤه ٠‏ ققى معظم 
الآحيان يمكن اختصار الوقت ف العمليات الذهنية وفى فترة 
التكيف اذا زادت معلومات القرد المسيقة عن أى موضوع ٠‏ وأهم 
من المعلومات المسيقة تنمية القدرة على « التوسع » حتى تصبيح 
عادة لدى القرد ٠‏ يجب أن يكون الامتسام منصيا على مأ 


50 د 


يتضمنه المستقيل من تغييرات جذرية فى المجتمع الانساتى من 
النواحى الاجتماعية والشخصية حتى يستطيع الانسان أن يخلق 
فى ذهنه « صورا »> للمستقيل ٠‏ يجب علينا أن نشجع الأيناء منذ 
طفولتهم على التامل والتخيل لا فيما يمكن أن يحدث فى الأصيوع 
القادم بل فيما يمكن أن يحدث للجيل القادم وقيما تخبتّه 
احتمالات المستقبل البعيد للجيل البشرى ٠‏ 


يعض امات المت ارول 
ظمالي ع اجام 
دكنور عيد الفتاح حجاج 


كلية التربية جامعة الاسكتدرية 


لعل أهمية الجامعة من حيث كوتها فكرة وموؤّسسة بالخسية 
00 اتاحة الفقرصة للتيارات الفكرية والآراء المتابييتة للاحتكاك 0 
تب عليه حدوت 0 والتطور 9 والجامعة كموّسسة انما تهدف 
الدراسة والبحث 0 الى تحقدق أهداف المجتمع وقيادة التغيدر فيه : 


واذا كان ذلك هى ما ينطيق على مؤسسات التعليم الجامعى يعامة , 
وبيغض النظطلر عن المجتمع الذى تقوم فيه وطييعته , قانه لحرى ينا 
التعرف على يعض خصاتئص نظم التعليم الجامعى فى يعض المجتمعات ولا 
سيما تلك التى أثرت فى تشكيل نظام التعليم الجامعى فى بلادنا 2 وكذا 
التعرف على العوامل التى اسهمت فى حصيلة هذه النظم ومدى اشر 
كل منها ٠‏ 


هذا ولقد كان الهدف التقليدى العام للجامعات فى المجتمعات القديمة 
هو تعليم قلة مختارة من الاقراد لممارسة مهنة أى اخرى + كما أن وسيلتها 
فى ذلك اقتصرت بصورة عامة على المعرفة الجامدة وغير الوظيفية 2 أى 
آن الجامعات لم تواكب ‏ من هذا المنظور ‏ مقتضيات ومتطليات 
مجتمعاتها ٠‏ 


تأحذ بإكنافات أكثر تقدمية 0 6 ولقد تبلور ولك ق 0 جامعات ١‏ 
تللم ب الات القديحة لكل ها ورد 3 رين« دوينة ) عن التعليم 
العالى فى انجلترا ‏ 6<ه0مع85 55غطط80 ما يوضح تغير اهداف التعليم 
الجامعى يعامة ويمكن أن تنجمل ابرز هذه الاهداف قيما يلى :- 


العمل على اعدادن القيادات فى شتى المجالات الاجتماعية والاقتصادية 

والسياسية والقكرية وما الى ذلك ليس يهدف الحقفاظ على التمط 
الثقافى والاجتماعى السائد بل لقيادة التقيير فى المجتمع الى 
الأفضل ٠‏ 


ا 


000 00 المجتمع والتى تؤّدى الى تكيف القرد مع ذاته 
ومع المجتمع الذى يعيش قيه ٠‏ 


ب دترويدن الطلاب يتعليم يؤّدى الى تنمية مهاراتهم مما يوّهلهم للانخراط 
ف مجالات العمالة ٠‏ 


سواء كانوا ا أم اساتذة ٠‏ 


وبالرغم من أن معظم تظم التعليم الجامعى - بصرف النظفر عن 
تفاوت المجتمعات ب تسعى الى تحقيق هذه الاهداف المشار اليها الا أن 
احلا نظام سماد الخاصة ألتى تميره عن غيره ولعل ايرن الحواطة للدي 
تؤئر قى فى صيبياعة التعليم الجامعى وتكسبه شخصيته المميزة ما يلى : 


١‏ ابدولوجية ١‏ لجتمع تت 


يكن القرل::ان"انوؤلوحية” المضع أن الفلتيغة السائدة فيسة في 
المصدر الرئيسى لاشتقاق أهداف نشاطات المجتمع كافة ومنها أهداف التعليم 
الجائى يخاصة + فطى سبييل المكال فانه ق الجتمحات الاشتزاكيه 
لدول شرق أوريا تختلف منطلقات وديتاميات التعليم الجامعى عن مثيلاتها 
فى دول غرب أوريا الرأسمالية وليس من شك ف ان حجر الزاوية فى ذلك 
هن الايد ولو جية الى يفتتقها المجتمع وال يمتتد أكرها ليتيحي على كافة 
تواحى النشاط فى التعليم الجامعى كافة سواء قيما يتعلق بالمحتوى أم الطريقة 
ام أتماط التفاعلات: السارية ق اطان, المؤسشضات الجاممية + 


ولعل آوضح مثال على ذلك المدى المذى يتمتع يه الاساتذة والطدلاب 

من الحرية الاكاديمية والفكرية هذا ومن مظاهر تآشر التعليم بتلسدة 
الجتمع عدىو يق ميداً 0 الفرص أو يغيارة أخرى ديقراطية التعليم 
الحتفافية - ت !الي ا الجاحمي على أنه 0 أن ايكون قاأصرا عدى 
الصفوة أو النخبة المختارة ريما بحكم الاصل الاجتماعى أو الوضع 
الاقتصادى فان بعض المجتمعات الاخرى ترى أنه لا يجوز حجب قرص 
التعليم الجامعى عن أى فرد لقدراته واستعداداته وحتى انشغاله بممارسة 
العمل وينيغى ان تحول دول اقادته من فرص التعليم الجامعى ٠‏ 


وى بعض المجتمعات حيث تسود أيدولوجية معينة لا يعتبر التعايم 
الجامعى حكرا على الشبابٍ ممن اتموا دراستهم الثانوية حديثكا بل أن 
الكبار يمثلون نسبة لا بآس بها من الملتحقين بمؤسسات التعليم الجامعى 
المقيدين من الكيار الى ادر تن ادر الكلى, وتشيه الحالة لكل هن 
حتوب شرق اسنا نيوزيلند وهو حأدث فى روسيا * 


2 1 ارك 


5 النظام الادارى السائد :- 


يعكس النظام الادارى السائد ولا سيما نظام الادارة التعلييية 
تصور المجتمع عن غايات ووساتل التعليم قيه ومن بين مراحله التعليم 
الجامعي فعلى سييل المثال اذا كان التنمط الادارى السائد هى الثمط 
المركزى فان: الجامعات “كوخ ق العنادة عؤسسات تايفة للدولة من حيت 
الادارة ومن هزايا ذلك النظام ضمان التجانس بين مؤسسات البنعلد 
الجامعى بالاضافة الى مسدئولية الدولة آى جهاز الادارة المركزى عن 
تجدين السحونات وق تلك ل النرحات الفلسيية الت أاتيتهها هذه 
الاسيياف" و السترى التلمى الذي فتيفن الوسيون اليية لحيل عل هده 
الدرجات ولعل اوضح مثال على مثل ذلك النمط هى نظام التعليم الجامعى 
فى فرنسا حيث نتيع كل جامعاتها الدولة وهى ‏ ممثلة وزارة التربية القومية - 
التى تقو يتتمنيق اذاف التعلية: الجامعى وتنطيمة ومحتواة وامتاليية وما 
إلى .ذلك من الامون على آنه.من الامون التى تؤشن غلى :مثل. هذا التظام عدم 
اتاحة القرصة للتنوع الذى من شانه المساعدة ف المزيد من التجديد 
والابتكار 


أما اذا كان المجتمع موضوع الدراسة يتيع ف تعليمه الجامعى الذمط 
يعض الاحيان اقامة وادارة مؤسسات التعليم الجامعى جنيا الى جنب 
مع جهود الدولة فى هذا الصدد ومن ثم تصيح ادارة التعليم العالى من 
جهات متعددة يما يكفل بالضرورة وحدة مستوى المحتوى أى الدرجات 
والشهادات العلمية الممنوحة ومن اكثر الامثلة وضوحا على ذلك نظام 
التعليم الجامعى فى الولايات المتحدة حيث نتفاوت المستودات بصورة 
البحث العلمى أم التدريس أم الدراسة والسعى نحى الاجادة القسائمة 
على التتافس ٠‏ 


السايقين ومن أمثلة ذلك ما هو متبع فى انجلترا حيث للجامعات شخصيتها 
فيما بينها ويحقق تجانس المستوي من خلال التفوع ٠‏ 


-: التمويل ومدى كقايتقة‎  "“ 


ليس من شك ان النظرة التقليدية للتعليم الجامعى باعتياره قاصرا 
على الصقوة التى عادة ما كانت تتمتع بيمستوى اجتماعى واقتصادى 
رقيع تتضمن ارتفاع كلفة هذا النوع من التعليم ولقد كانت معظم الدراسات 
الجامعية فى الماضى تنمى نمو الجوانب النظرية ولكن من تطور المجتمعات 
بدا معظمها يتضمين يرامج تعليمه الجامعى الجواتب العلمية 
والتطبيقية والتى يعتير توفيرها باهظ التكلفة بالموازنة مع برامسج 
الدراسات النظلرية ٠‏ 


ا 


ومن هذا المنطلق تثور قضية التعليم الجامعى ومدى كفايته وقعاليته 
وق معظم المجتمعات منقدمها وتاميها تقوم الدولة بالانفاق على التعليم 
التعليم الجامعى بالاتحاد السوقيتى يعتير السلطة المركزية فى الدولة 
( الاتحاد والجمهورية ) هى المسئولة عن تمويل التعليم وتدبير الامكانيات 
المادية اللازمة له ويتضمن ذلك ان التعليم الجامعى شائه شان 
مراحل التعليم الاخرى مجاتى ولا تحصل أى رسعوم على الاجهزة أو 
الادوات يل ان الكتب الدراسية توزع على الطلاب بالمخازن هذا بالاضافة 
الى أن الطالب خلال فترة دراسة الجامعة هى أيضا من مسئولية المدولة 
ممثلة فيما يعرف بلجنة المتح والتى تقوم بتوزيع المنح الدارسية على الطلاب 
خاص بالحواقز المادية ٠‏ 


ولعله يتبين مما ذكر ان السلطات التعليمية فى الاتحصاد السوهيتى 
تعمل ياستمرار على زيادة المخصصات المالية نلتعليم الجامعى طبقا نزيادة 
الى ان الدولة تعمل على كفاية التمويل للانفاق على هذا التوع من النعليم 
اها فى الولايات المتحدة فان تمويل التعليم الجامعى وان يكن من اختصاص 
سلطات الولاية ف المقام الاول الا ان الهيئات الخاصة والافراد بوسعهم 
أقامة وادارة مؤسسات للتعليم الجامعى وى كلتا الحالتين فان مصادر 
التمويل الاساسية يمكن اجمالها فيما تنققه مسالطات الولاية اى الهيكات 
الخاصة وما تتلقاه الجامعات والكليات من هبات ومنح ثم مأ تحصله من 
رسوم دراسية من الطلاب وتتفاوت مؤسسات التعليم الجامعى من حيث 
المحتوى والبرامج طبقا للامكانيات المادية المتاحة لها ومصادر للتمويل 
التى تسهم فى نفقاتها ولكن ايا ما كان الامر فان الرسوم تعتير مصدرا 
اساسيا من مصادر التمويل هذا وتقوم نسبة كييرة من الطلاب الجامعيين 
فى الولايات المتحدة بتمويل تعليمهم الجامعى باتقسهم والقيام ببعض 
الاعمال التى تيسر لهم الحصول على نفقاتهم بالاضافة الى ذلك فان هناك 
عددا كبيرا من الهيئات التى تقدم لطلاب الجامعات والكليات منحا دراسية 
وهذه الهيئات اما خاصة أو تابعة للولاية أى تابعة للحكومة الفيديرالية 
أى الجامعة ذاتها وليس من شك ان التفاوت والتنوع فى التمويل بالنسية 
للتعليم الجامعى ومدى كفايته فى كل حالة من العوامل التى تؤش على مستوى 
التعليم ومن ثم التفاوت فى مستوياته ٠‏ 


اما ف١٠دولة‏ كانجلترا فان الجامعات تعثين موسسات تعليمية دتمشع 
باستقلال ذاتى ومصدر التمويل الرئيسى لها هو الدولة عن طريق ما تتلقاه 
من الحَرّانة العامة وكذلك ما تتلقاه من الس لطات التعليمية المحليية 
بالاضافة الى ذلك فان المنح والهبات التى يخصصها الاقراد والهيئات 
تعتبر مصدر! هاما من مصادر التمويل للجامعات الاتجليزية هذا فضلا 
عن أن موّسسات التعليم فى انجلتر! تعتمد يصورة كبيرة على حصيلة 
الرسوم التى يدفعها الطلاب ٠‏ وتقوم السلطات المحلية يخاصة بتقديم منح 
دراسية لنحو 7/١‏ من مجموع الطلاب تغطى تفقاتهم ونفقات دراستهم 


ة 


الجامعية وذلك على أساس دخل الاسرة اما بقية الطلاب الذين يمثلون 
7٠‏ فان دخول اسرهم تسمح بالانقاق على تعليمهم الجامعى ٠٠٠‏ وهكذا 
يمكن أن نلمس أنه يرغم مصاس تمويل التعليم الجامعى فى انجلترا الا ان 
ذلك لا يؤثر تأثيرا سلبيا على استقلال هذه الجامعات ومستواها ٠‏ 


الملامح الرئيسية لبيعض نظم التعليم الجامعى : 
الولايات المتصدة :- 


تتقسم الدراسة الجامعية فى الولايات المتحدة المى قسمين رئيسين :- 
الدراسات الحره والانسانية .10 1:106581 والدراسات المهنية لمهم10ودع201ط 
وعادة ما تستغرق الدراسة آريع سنوات تخصصس السنتان الاوليان 
لاستكمال التعليم بينما يؤجل التخصص إلى السنة المثالثة ويانتهاء اللسنة 
الرابمة بنجاح: يحصل' الطالب .على الدرجة. الجامعية'الاولى ق تخصضه - 
هذا وان تكن مجالات التخصص واسعة فى شقى الدراسة الجامعية الا انها 
اكثر تنوعا فى مجال الدراسات المهنية والتى قد تتطلب قترة من الدراسات 
الحرة قفن تصل الى عامين اق كلاثة فيل التخصص دراأسة مهنية معينة م 


أها فيما يتعلق بالدراسات العليا فان هناك عدة آتماط من الدراسة 

وبرامجها ولكن يمكن القول أنه يمكن الحصول على درجة الماجستير 
بالانقراط فى دزاسة مكثفة لدة .عام على ١الأقل.‏ وتشمل :هذه الدرامنة حخضور 
مقررات معينة وتقديم رسالة فى مجال الدراسة للحصول عليها لا تقل عن 
عامين ويشترط الحصول على الماجستير وحضور مقرررات دراسية حددها 
الكرنامم بالاهنافة- الى اعذاك .رعبالة تمن نتاتج اميتكزة ى. فبوغ 
المسشيكن + 


انجلترا :- 


ما زال ينظر الى التعليم الجامعى ياعتياره الوسيلة لاعداد الطيقة 
القيادية فى شتى المجالات ومن ثم التدقيق فى اختيار طلايه ومن أهصم 
الحكات المستخدمة فى الانتقاء نتيجة الطالب فى شهادة دراسة الثقانوية 
يشقيها ووجوب نجاحه على المستوى الرفيع فى اللفة الانجليزية 
ولقد جرت العادة ان مدة الدراسة الجامعية ثلاث سنوات الا أن أاحد 
الاتجاهات الحديثة هو نحى اطالة هذه الفترة وتخصيصىن العام الاول على 
الاقل للدراسة العامة الحرة د11 116131 ويعدها يوجه الطالب 
للدراسة ف القسم الخاص أى العام فى مجال تخصصه ولدى اتمامة 
الدراسة ينجاح يمنح الطالب الدرجة الجامعية الاولى عامة أى خاصة 
طبقا للمرتبة التى حصل عليها هذا ويتطلب الامر دراسة لمدة 
عام على الاقل يعد الحصول على الدرجة الجامعية الاولى من شحب 
التخصص للحصول على الماجستير ثم قلاثة أعوام للحصول على 
الدكتوراه ٠‏ 
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فورتسا :هس 


لدى حصول الطالب على اليكالوريا والتى وان كانت 
آساس القبول ف التعميم الا انها تعنبر احدى الشهادات الجامعية 
ويعد دراسة لمدة آربع سسواب يحصل الطالب على الدرجة الجامعية الاولى 
الدراسات العليا والذى يستغرق عاما على الاقل يتعين على الطالب خلانده 
حضور الدراسة والنجاح قيها بالاضافة الى اعداد رسالة فى موضوع 
متعلق بها + وكذلك الحال فيما يتعلق يدكتوراه الجامعة والتى تتطلب 
سنين من البحث والدراسة لاعداد رسالة والدقفاع عنها ٠‏ اما درجة 
دكتوراة. الدولة فهئن: اكثن تخصهما وتتفاوت فترة الحتصيول عليهنا ما بيث 
خمس وكثمان سنوات وهى التى تعادل درجة دكتوراه الفلسفة مثلا من 
الجامعات الاتجليزية ٠‏ 


ومن الجدير بالذكر أنه علاوة على تلك الدرجات فهناك درجة علمية 
تنشهد لصاحيها بالكقاءة فى ممارسة قرع تخصصه وانه قد بلغ 
فيه منزلة رقيعة هذه الدرجة هى ما تسمى ‏ الآجسر ‏ يجاسيون 
والتى تخضع فى كل مراحل الحصول عليها لمنافسة شديدة تحول بين كثير 
من الماقدمين والحصول عليها هذا وتقوم الحكومة ( الدولة ) ياجراء 
امتحانات هذه الشهادة سواء القبول ام التصفية أم الامتحاتات النهائية 
غبمانا 'اللحقاظ على المستوى «الرفيم لحملتها * 
الاتحاد الس وفيتى : 
لفل دمن ايز مات التفلنم البناسن 3« الاتكاد السي وفيس اهيف 
حقيقة الامر اعداد متخصص لهنة أو عمل محدد ومن ثم يتعين على الطالب 
أن يقرر بصورة قاطعة مجال عمله قبل الالتحاق بالدراسة الجامعية وبالتالى 
فرع تخصصه الدقيق كآن يدرس مثلا كيمياء اليترول آى الكيمياء الحيوية 
وليس مجرد التخصص الكيمياء ٠‏ وعادة ماتقوم كل كلية يعقد امتحان 
للقبول وتجديد شروط الالتحاق يها ويشمل امتحان القيبول امتحانا ق 
المادية الجدلية التاريخية وكذلك فى اللغة الروسية ولغة اجنبية اخرى ثم 
ايتحان ق-موضيوة. النزاة الكناق < هذا وتفقن الشيرة كدة عاميق اق 
احد مجالات العمالة أو الخدمة الوطنية من شروط الالتحاق بالنسبة لنحو 
/٠‏ من جملة المقبولين ٠‏ اما الباقون فيختارون من بين اكفا عتناصر 
الطلاب ولا سيما فى العلوم والرياضيات ويسمح لهم بالدراسة الجامعية 
مباشرة بعد اتمام تعليمهم الثانوى ٠‏ هذا وينقسم محتوى برتامج الدراسة 
فى الجامعة الى شقين موضوعات عامة واجبارية وهى تتعلق يدراس.ة 
التخصص ٠‏ + وتستغرق الدراسة عادة خمس سنوات يعقد قف نهايتها 
الامتحانات وهى شفهية فى الجملة يحصل من يجتازها بتجاح على دبلوم 
فى التخصص اعد له ٠‏ وتثمئل الدرجات الجامعية العالية فيما يعرف 
بالكانديدات ‏ 030264صهة0 والدكتوراه والقيد للدراسة لاى من هاتين 
الدرجتين امتحان للقبول يشترط ان يكون المتقدم قد امضى على الاقل 
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امن اق اخؤاء اليخوت ق سمال تخسصة قبل القت ليذه الشرامية 
وتستغرق الدراسة للكاتديدات عادة فترة ثلاث سنوات من الدراسة 
المنتظمة فى موضوعات محددة بالاضافة الى تقديم فق موضوع يقره القسم 
الكانفيذات ‏ اها الدكتؤراة- فحق..متهها فاضي على يفش «الجامفيات 
والمعاهد العليا ويتبقى الحصول على الكاتديدات بالاضافة الى الموافقة 
على قيد الطالب من قبل وزارة التعليم. العالى واكاديمية العلوم بالاتحاد 
السوفردن :وغاليا الدراسة الدكتوراة يكنع:.سنين تقوم ختلالها الدارشن 
باجراء البحوث والدراسات ونشر نتائج أعمالة واعداد رسالة والدفاع 
عتها حتي يمكن منحه درجة الدكتوراه ٠‏ 


 -: الهتند‎ 


تستغرق الدراسة ق جامعات الهند ‏ عادة ‏ اريع سنوات للحصول 
على الدرجة الجامعية الاولى ولعل مجرد الحصول على شهادة اتمام 
الدراسة "الكانوية هو الشرط الأساسى الالتحاق : صرف النظر عن معتوى 
التعليم التانوى وتتقسم قترة الدراسة الجامعية الى قسمين مدة كل منما 
عامان الاول للتأهدل فى الثقافة العامة قيل التخصص والقسم الثاتى 
للدراسة المتخصصة وتنادى بعض الاصوات ياطالة قترة التعليم الثاتؤوخ 
وتحسين مستوآاه وذلك باعادة العامين الاوليين من الدراسة الجامعية 
الى المرحلة الثانوية واضافة عام آخر الى فترة التخصص لتصبح مدة 
الى رفع مستوى التعليم الجامعى ولعل اتخفاض مستوى التعليم الثانوى 
وتهاقت الطلاب على التعليم الجامعى لضمان مركز افضل فى الحياة 
الاجتماعية ثم التزايد المطرد فى اعداد الطلاب مع ضاآلة الامكانيات هى 
الغوامل الاسانية التى تفسن اتخفاهن عسترى "التطليم. الجامعئ. ق. الهند 
شأنها فى ذلك الشأن شأن الكثير من الدول النامية ٠‏ 


17 لت 


بعص مشعلا التروت والخلييه 


بالرجل: انون العات ب أقيل اللي 
دكتور أميل قهمى شنودة 
كلية التربية ‏ جامعة المتصورة 


مما لا شك فيه أن التعليم الثانوى من المراحل الهامة التى تيدى الكثير 
من النظم الحديثة فى اليلاد المتقدمة والتامية على حد سواء اهتماما كبيرا 
يها . لما لها من آثر هام فى تشكيل الشيابٍ فى فترة المراهقة ‏ التى تقابيل 
سنوات التعليم الثاتوى ‏ وللدور الهام الذى تلعبه ف تكوين المواطن 
الصالح وأعداده للحياة المنتجة فى مجتمعات النصف الثاتى من القرن 
العشرين * 

والواقع أنه لا يمكنتا قصل التعليم الكاتوى عن الاطان العام للتعلدٍ 
فى المجتمع الذى يوجد . أي الظروف التى تتحكم قيه . والعوامل الثقافية 
المختلفة التى تساعد فى تشكيله بالكيقية التى يوجد عليها » والتى تحدد 
فى النهاية الصورة الطبيعية للمشكلات التى يعاتى منها » وانسب الحلول 
لعلاجها ٠‏ والنجاح ف ذلك ٠‏ وتاسيسا على ذلك , فان دراستنا عن يعض 
المشكلات التريوية والتعليمية للمرحلة التانوية العامة فى محافظة الدقهلية 
دراسة ميدانية هى الطريق السليم لمعرفة أصل هذه المشكلات . وجذورها . 
فالدراسات الميدانية ‏ وهى قليلة فى علم آصول التربية ‏ هى أكش واقعية » 
ان تتخطى الدراسة التقليدية والوصقية الى الاحوال الواقعية 2 ومشاركة 
أصحاب الشأن والعاملين فى الميدان وى مقدمتهم معلمى هذه المرحلة فى 
الادارات التعليمية لمحافظة الدقهلية ومدارسها الثانوية المختلفة كما 
يوضح الجدول التالى :- 


الادارة عدد المدارس عدد المدارس عدد الدارس 
التعليمية الو تسم يفيه الخاصة ارج الجملة الخاصة 
بمصروفات 
المنصورة 72+ ١‏ قصول ملحقة بجح 7 + ١‏ 3 
طلخا ع 3 
بلقاس 1 «١ ١+‏ 0 تت ؟ + ١‏ الاك 
شريين ؟ + 5 اه 0 7 ؟ +5 ١‏ 
ميت غمن مدان 0 ١‏ 7 + 9 اكلتتتتة 
السنيلاوين ‏ 5 تت 3 حب 
آجا +١‏ ه« 5+١ 2 ١‏ ب 
دكرتس ع+١‏ «م 5 ع ع ١ ١+‏ 
المنزلة ؟" + ١‏ و 0 شت ؟ + ١‏ " 
المطيرية ١+١ | 5 « ١+١‏ 2 
اجمالى ‏ 4“ 35١ 3 «١5+‏ ه؟ + غ١ ٠‏ 


أ عيتة اليحث : نتكون عينة البحث من ( 2٠١‏ ) أريعمائّة معلم ومعلمة 
من المدارس الثاتوية فى أدارات المحافظة المختلقة ٠‏ 


1 
. 


أدوات البيحث : استقصاء يتكون من ( 50 ) خمسة وعشرين سؤالا 2 

ج - تطبيق الاستقصاء : طيق الاستقصاء على عينة البحث ‏ وكانت 
الاجابة على كل سوال ينعم أولا مع بيان الاسيباب التى جعلته 
يرى عيذ * 

وانحات اقم 0 ل 2 


همه المعائجة الاحصاتية : بالنسية للاسئلة التى تتطلب الاجابة تعيهيم 
آأولا اسكقيمت المعادلة الاحصائية 5 


ار د اق ١‏ - اق ”5 
22-3 
2 
حيث ق ١‏ - النسبة المكوية للعبارة 


و ق ”» - النسبة المعيارية وهى تساوى /6٠‏ 
عدد العينة 


ده ن 
قاذا كانت قيمة هم أقل من 4ثر١‏ تكون غير دالة » واذ! كانت 2 .م 
أكبر من 8كر١‏ وأقل من 8در؟ تكون دالة عند مستوى 5 *٠ر‏ واذا كانت قيمة 
كل أكير من 08ر5 تكون دالة عند مستوى ٠٠ر٠‏ ء ويمكن وضع ذلك 
فى الصورة الرياضية التالية : 
04ر؟ ري فكر١ا‏ تكون دالة عند مستوى دالة معثر 
> مهدر32 تكون دالة عند مستوى دالة ا*ر 
تستخدم ( كا ؟ ) للمعالجة الاحصائية : 
كام -ت مداز(ت لدت ) ” 
د م 
تت و 
حيثات اج التكرار التجريبى 
0 تت م التكرار المتوقع 
ه ا هج ح المجموعم 


موادت 


ولمعرقة ما اذا كانت دالة أو غين دالة د : درحات الحرية 
(د ٠ج‏ ) حيث د داح - عدد القيود ل ١‏ 


ثم بالكشف عنها فى الجداول الرياضية ( الاحصائية ) 2 فاذا كانت 
القيمة ل ( كا ؟ ) اكبر من الجداول تعتسس دالة 2 واذ! كانت أقل تعتبر 
غير دالة ٠‏ 


و نتائج البحث : 
أولا : مشكلات المنظام التريوى 
1 - السن الملائم للقيول 


وقد سآلنا أقراد العينة من معلمى هذه المرحلة السؤال رقم ( )١‏ 

هل ترى أن سن القيول الحالى للطلاب مناسبا لهذه المرحلة ؟ ( تعم ‏ لا ) 
فاجاب 654 من العيتة ويمستوى دالة عند ١٠ر‏ وأتهم يواققون على سن 
القيول لهذه المرحلة وهو ما بدن ١١ ١١‏ سنة على حين آجاب 1/5١‏ من 
العينة بعدم مناسية هذه السن للقبول بهذه المرحلة . وقد سألتا ١ل /1١4‏ 
الذين اجابوا بالنفى السؤال رقم (” ) اذا كنت غير موافق قما السسن 
المناسب قف رايك :1 - ١6‏ .دي ع 6٠١ا.‏ ي 2 37 , واتضح من 
الاجايات 65/ر من المعلمين ويمستوى دالة عند ١ر‏ يرون أن السن المناسب 
للالتحاق بالمرحلة الثانوية ١4‏ سنة . ومعتى هذا أن القيول ف المدرسة 
الايتدائية يدا سن 45 سنوات . أى أن الطقل يتهى المرحلة الابتدائية فى سن 
٠‏ سنوات . ويقضى " سنوات ق المرحلة الاعدادية + ويذلك بيدا الالتحاق 
بالمرحلة الثانوية فى سن ١4‏ ستة » على حين أجاب /2١5‏ من غير الموافقين 
أن السن المناسب ١5‏ سنة ء ومعنى هذا أيضا أن الالتحاق يالمدرسة 
الابتدائية ىق سن 0 سسنواأت وكذلك أجاب /ا١/‏ ويمستوى دالة عند ١0ر‏ ان 
اسن المناسب ١7‏ سسنة . ومعنى هذا أيضا أن يبد القيول ف المرحلة 
الابتدائية فى سن " سنوات ٠‏ أى يظل القبول بالمرحلة الاولى كما هى الآن 
"١‏ سنوات + ولكن تزاد مرحلة التعليم الايتدائى عاما لتصبح ا سنوات . 
وى هذه الحالة على الدولة أن تدسر احتياجات هذا التعليم من الاموال . 
لآأن إضاغة سنة أو آكثر الى التعليم الابتدائى - برغم ضرورة ذلك تكلف 
اندولة كثيرا * 


ب - شهور العمل آقناء العام الدراسى : 


الواقع أن شهور العمل أثتاء العام الدراسى يشكل قضية هامة 
بالنسية للمعلمين . لان المعلم عليه واجب تنفيذ منهج بما فيه من مزايا 
وعيوب وخصائص ليقوم بمعالجة وتوقير الجى المناسب لاستقغلاله ف 
تحقيق. تمو التلافيذ + والاستفادة .مثه على احسين: الؤهوة .و بالكحالئ 
تيسير سبل تحقيق وظيفة التربية عن طريق ا منهج ٠‏ بل أن شهور العمل 
هامة أيضا للتلميذ ٠‏ لانه من خلالها يتحقق تقاعل المعلم مع التلميذ والنشاط 
التعليمى الذى يتطوى عليه المنهج ٠‏ ولذلك سالنا أقراد العيتة السؤال رقم 
( # ) - هل ترى أن العام الدراسى الذى يبدا من أول سيتمير وينتهى فى 


مدقتت 


ان 


آخر ابريل كاقيا لاستيعاب التلاميذ للمناهج المقررة ؟ ( تعم ‏ لا ) + وتشير 
اجاياتهم أن 55/ منهم ويمستوى دالة عتد 5١١‏ دن يرون أن العام الدراسى 
كافيا لاستيعاب التلاميذ للمناهج » على حين جاب 28 فقط وبمستوى دإلة 
عند ٠0٠ر‏ بآن شهور العمل اثناء العام الدراسى غير كافية , ولا كان 
اليوم الدراسى مقسما الى مجموعة من الخصص سالنا أفراد العينة 
السؤال رقم ( 5 ) هل زمن الحصة الدراسية وهى ( 5: ) دقيقة كاففيا 
لاستيعاب المواد الدراسية المقررة على مدار العام ؟ ( تعم ‏ لا ) فاجاب 
5 متهم ويمستوى دالة عند ١**ران‏ ( 55 ) دقيقة كافية لاستيعاب 
المواد الدراسية على حين ذكر 255 أن هذه المدة غير كاقية ٠‏ وقد سالنا 
الذين أجابوا دلا السؤال رقم ( 5 ) اذا كان زمن الحصة الدراسية غير 
كاف , قما هو الوقت المناسب ف رأيك ؟1 2-0 دقيقة ,)ب 2ع 0د 
دقيقة . ج -ت 1٠١‏ دقيقة ٠‏ وقد أتضح من الاجابات أن ٠١‏ / منهم يؤكد 
الزمن المناسب ( *2 ) دقيقة ٠‏ ودكرت النسية أن الزمن المتقاسب 


( 65 ) دفيقهة ٠‏ 
ا كثافة الفصل : 


ان ازدحام الفصول يعطل من عمل المعلم . فالمعلم سيضيع كثيرا من 
الوقت ومن الجهد كى يوفر نوعا من التظام ٠‏ وكى يساعد التلاميذ فى 
حل مشكلاتهم وهى لن يجد فرصا كافية لمراعاة القروق الفردية 2 أو 
نساعدة التلاميذ اللذين يحتاجون الى المساعدة فى يعض مواد الدراسة 
أو فى يعض احزاء هذه المواد ٠‏ أما ما تطالب يه المعلم من ضرورة 
الائام بظروف تلاميذه « وتكوين فكره واضحة عن مستو اهم ومشكلاتهم 
وما الى ذئك فامر لن تساعد فيه ظروف الازدحام الذى نواجه يه المعلم , 
وكثيرا ما يؤدى ذلك إلى اعتقاد بعض المعلمين الجدد أن ما تطاليهم به 
فى هذا الاتجاه ليس سوى مثاليات تربوية لا يمكن تحقيقها . لذلك سألنا 
أفراد العينة السؤّال رقم ( 5 ) هل الزيادة فى كثافة الفصل تؤثر فى 
كفاءة العملية التريوية ؟ ( نعم لا ) وتظهر الاجابات أن 2957 من أقراد 
العينة وبمستوى دالة عند ١**ر‏ يرون أن الزيادة فى كثافة الفصل تؤثر 
فى كفاءة العملية التربوية والتعليمية على حين اجاب 75 فقط أنها لا تؤثر 
فى كقاءة العملية التعليمية وائتربوية . ولذلك سآلنا المعيتة السؤّال رقم 
٠ ) 7 (‏ ما هى كثافة الفصل الامثل فى نظرك ؟ ولقد أجمع أقراد العينة 
جميعا أن كثافة الفقصل المثلى هى ( *” ) تلميذا 2 ولكن معنى هذا أيضا 
أن كون كويتا شغعف عنس المداردن الثاتوية الصبالنة + اوضعقه عدد 
المعلمين والتظار الخ ٠٠٠‏ وحل هذه المسالة آولا وأخيرا مرتبط بالجواتب 
الاقتصادية للمحافظة والدولة أيضا ثم سألنا العينة آيضا السوّال رقم 
( 4 ) هل اليوم المدرسى كاف لممارسة الطالب النشاطات والهوايات 
التربوية ( نعم لا ) قوجدنا أن 28-٠‏ من العينة ويمستوى دالة ١9دن‏ 
لا يرون أن اليوم الدراسى كاق لممارسة الطالب النشاطات والهوايات 
التربوية . على حين اجاب 7/5١‏ منهم بأن اليوم الدراسى كاف لهذه 
الممارسة والحقيقة أن النشاطات والهوايات بتعلم من خلالها التلاميذ 


أشياء كثيرة يصعب تعلمها فى الفصل + فعن طريق هذا النشاط يمكن أن 
يتزود التلاميذ بيالمهارات والخيرات الاجتماعية والخلقية والعلمية 
وا لعملية ١‏ لخ سيد 


- مشككلة التشعيي : 


يجب أن يكون مفهوما عن التعليم الجامعى أنه ليس منعزلا عن 
التعلتم العام وميس خارجا عن اجعصبامي المدرس ف هذا التعليم » » قالمدرس 
الذى 1 هذا العام 5-5 أن يعد حريجى المدرسة الثانوية للالتحاق بالتعليم 
الجامعى وأن يعمل على كشف قدرات التلاميث ومواهيهم 08 وعلى تثميه 
هذه القدرات ثم توجيه كل تلميذ من خلال نظام التشعيب الى السلك الذى 
يتقق وما يكشف عن قدراته ومواهيه واستعداداته ,2 واناء هذا سالنا 
أفراد العينة ‏ السؤال رقم ( 5 ) هل ترى أن نظام التشعيب الجديد يقيد 
آن -5/ من العينة وبمستوى دالة عند 5*ر يرون أن نظام التشعيب يقيد 
الطالب عند التحاقة بالمرهلة الجامعية على.حين اجان “*ثي أثه لا فقيد 
الطالب عند التحاقه يالمرحلة الجامعية ثم سألنا الذين أجايوا بالنفى 
السؤال رقم ( ٠١‏ ) اذا كانت اجايتك بالتفى فما الاسباب التى جعلتك ترى 
هذا ؟ قاجاب أرال!/ هنهم بأنه لا يتناسب ومستوى الطالب من حيث 
الاختيار وذكر ٠ر265‏ أنه يبدا من السنة الثالثة فقط وذكر أيضا 58/ 
أنه تصل:يين. الثقافة العلمنة والادينة على مين تكر 79 عنم التسجارى 
ظهرت من نظام التشعيب أن الارتباط بين مجموع درجات الطالب وتخصصه 
وبين الكلية المتقدم اليها أصيح ارتياطا حقيقيا وليس ارتياطا على غير 
أساس سليم ٠‏ فمثلا طالب شعبة الرياضيات ااتقدم لكلية الهندسة مجموعه 
من الرياضيات 'الناديفية واللضيات .وفو العيار 'الحقيقن للقبول, بكليية 
الهندسة بعكس النظام السايق . حيث أنه من الجانتز أن يكون مجموع 
الطالب المرتفع والذى التحق على أساسه بكلية الهتدسة مرده فى النهاية 
ارقياط يتا ومين .حاجة “كلية الهندسة + 


ثانيا : مشمكلات المناهج الدراسية : 


التيو لسن مهد العلومات: أن المؤاك النزاسنة التظكرية .عاتن 
قوق أوسع عن ذلك يككين + فهو -العلومات اي المواد الفراسية التظبرية 
والمهارات المعلمية والتطبيقات ٠‏ والقيم والاتجاهات . وطرق التفكير 
واساليب التصرف ونواحى النشاط التى تتوافر للتلميد داخل الفصسل 
وخارجه + ومعتى هذا أنه بنبغى أن ينظر الى أوجه التشاط المختلفة التى 
التربية الفتئة أي همنفصلة .عنها أو الرناخية آهم من الصهة او التزييسة 
اليدنية أى متفصلة عنهما الخ. ‏ لذلك سسافذا عينة البحث السؤال رقم 
١١ (‏ ) هل مناهج المواد الدراسية المختلفة حاليا تحقق أهداف تدريس 


25ت 


هذه المواد ؟ ( نعم لا ) وقد أجاب 6 منهم ويمستوى دالة عند ١اجنر‏ 
أن مناهج المواد الدراسية المختلفة العيتة لا تحقق اهداف تدريس هذه المواد 
واجاب 55/ بآنها تحقق أهداف تدريس هذه المواد » وقد سالنا العينة السوّال 
رقم ( ؟١‏ ) هل هناك حشى وتطويل ف المناهج الحالية ينيغى التخلص 
منه ؟ ( نعم لا ) واتضح من الاجايات أن -12/ من العينة ويمستوى 
دالة عند ١٠٠ر‏ يرون أن هناك فعلا حشو! وتطويلا فى المناهج الحالية على 
حين ذكر +257 أن هذه المناهج لا يوجد يها آى حشى أو تطويل ثم سألن 
اعضاء العينة الذين أجايى بالايجاب السؤال رقم ( ١‏ ) اذا كانت أجابتك 
بالايجاب ٠‏ ما الاسياب التى جعلتك ترى هذا ؟ وقد ذكر 22١٠‏ منهم وجود 
بعض الدروس التى لا تفيد الطالب فى حياته العملية و٠25/‏ الاسلوب المكرر 
ليعض الدروس و١5/‏ وجود بعض الدروس الكلاسيكية والتقليدية فى 
بعض المواد و١٠75‏ أيضا وحود يعض الدروس التى لا تتصل يبيتة الطالب 
ثم سأل الباحث اقراد العينة السؤّال رقم ( ١5‏ ) هل ترى أن هناك مواد 
تدرس حاليا من الممكن الاستغناء عنها ؟ ( نعم لا ) وقد دلت اجاياتهم 
على أن *5/ منهم ويمستوى دالة عند ١*:ر‏ لاا يرون أته من الممكن 
الاستغناء عن بعض المواد التى تدرس حاليا على حين جاب 78٠‏ أن هناك 
مواد تدرس حاليا من الممكن الاستغناء عنها لذلك سالنا الذين أجايوا 
بالنفى السؤال رقم ( ١5‏ ) اذا كنت موافقا على الاستغناء عن يعض المواد 
فما هى : وكانت اجايات /6١‏ منهم تبين الاستغناء عن المواد الاجتماعية 
فى القسم العلمى 4١‏ يرى الاستغتاء عن الدراسسات العملية ف مدارس 
البنين وكان من الضرورى أن نسأل أفراد العيتة السؤال رقم ( 13 ) هل 
ترى ضرورة تدريس بعض المواد التى لا تدرس حاليا ؟ ( نعم لا ) وتشير 
الاجابات الى أن نصف العينة ويدون دلالة احصائية ترى ضرورة تدريس 
يعض المواد التى لا تدرس حاليا » ونصف العينة الآخرى يرى عدم ضرورة 
ذلك ٠‏ ولذلك سالنا النصف الأول السؤال رقم ( ١7‏ ) اذا كانت اجابتق 
بنعم فما هى هذه المواد ؟ والجدول التالى يبين المواد مرتبة طبقا لتكراراتها 


ونسبها الموية ٠‏ 

الواد التكرار النسية # 
21 التربية الكتينية 14 16 
؟ ل دراسة البيئة المحلية للمحافظة 1 53 
 "“‏ الرياضة الحديئة ف ف 
#اءتك الترمية التسنامفة 38> ١‏ 
ه ‏ العلاقات الانسانية فى الادارة التعليمية 6 7" 


جد عد عد 


ثم سألنا أعضاء العينة السؤّال رقم ( ١18‏ ) هل هناك استحابة 
موحدة للطلاب عند تدريسهم للمواد المختلفة ( نعم لا ) وايرزت أجاباتهم 
أن 481/ متهم وبمستوى دالة عند ١**ر‏ لا يرون وجود استجابة موحدة 
للطلاب عند تدريسهم للمواد المختلقه على حين آجاب /١6‏ فقط (بنعم) لذلك 
سألنا ال 286 السؤال رقم ( 15 ) اذا كانت أجابتك بالنفى ٠.‏ ما الأسياب 


لا سه 


التى جعلتك ترى هذا ؟ وقد أجاب 1/ مثهم بأن السبب هو الضعف العام 
السيب اختلاف المستوى الاقتصادى للطلاب ٠‏ 


ثالثا : مشكلة الكتب الخارجية : 


اذا نظرنا الى الناحية الفكرية من عملية التربية والتعليم قانثا تجد 
أن التأثير قيها يأتى الى التلميذ من عاملين أساسيين هما المدرس والكتاب : 
واذا كان المعلم هى العامل الذى يدا عملية التعليم مع التلميذ فان الكتاب 
المدرسى هى الذى يبقى عليها مستمرة بين التلميذ وبين نفسه ء ولذلك قان 
الكتاب يضبط عملية التعليم أمام التلميذ , فالتلميذ لا يملك المناهج 
والمقررات ليعرف ما هى مطلوب منه بالضيط ٠‏ والكتاب المدرسى يدل على 
ها يراد منه وما هو مسئول عنه كذلك ساألنا آفراد العينة السوال رقم 
الاستذكار ؟ ( نعم لا) ٠‏ وقد دلت اجاياتهم على أن 355/ منهم 
ويمستوى دالة عند ٠0١‏ أن الكتب المدرسية لا تشجع الطلبة على 
الاستذكار فى الوقت الذى أآجاب فيه 725 عكس ذلك ولذلك سألنا الل 6ه 
السؤال رقم ( 7١‏ ) اذا كانت اجابتك ب ( لا ) ما الاسباب التى جعلتك 
ترى هذا ؟ وقد اجاب 95/ بأن السبب وجود كثير من الحشو من الممكن 
الاستغناء عنه وذكر ١١ا/‏ سوء التبويب سوء عرض المادة العلمية ودكر 
4 اسئلة المدرس تختلف عن اسئلة الكتب الخارجية وكذلك تماذج 
بالموازنة بالكتب الخارجية وذكر 51/ عدم اتباط المادة العلمية بالكتب 
المدرسية بالحياة والمجتمع و8 ضخامة حجم الكتب مما يخيف الطلاب 
من الاستعمال واخيرا ذكر 2048 ظاهرة الدروس الخصوصية التى تعتمد 
على الكتب الخارجية ٠‏ 


رأيعا : مشكلة اعداد معلم المرحلة التاتوية : 


آن اعداد المعلم ب وبخاصة ف المرحلة الثانوية ‏ الاعداد الامثل 
يتوقف عليه الوصول بالمدرسة الثانوية الى تحقيق فلسفتها ووظيفتها التى 
تهدف فضلا عن الارتقاء بالاعداد العام للطلاب عقليا وجسميا وخلقيا 
واجتماعيا وقوميا الى تزويدهم يما يحتاجون اليه من العلوم والآداب 
والقنون والمهارات العلمية يما يمكنهم من مواصلة الدراسة . بمرحلة 
التعليم الجامعى ٠‏ ونظر! لاهمية هذه المشكلة سألنا أفراد العينة السوّال 
رقم ( 71 ) هل المعلم فى المرحلة الثانوية التى تعمل بها معدا اعدادا علميا 
وتريويا لاداء مهمته على الوجه الاكمل ؟ ( نعم لا ) قأجاب 7/٠7١‏ وبمستوى 
دالة عتد ١٠**ر‏ وأن معلم المرحلة الثانوية غير معد الاعداد العلمى 
والتريوى الامثل على حين أجاب /25١‏ عكس ذلك ثم سألنا الذين أجايوا 
ب رلا ) السؤال رقم ( 5" ) اذا كانت اجابتك بالنفى ما الاسياب التى 
جعلتك ترى هذا ؟ وقد اجاب جميع المعلمين بأن السبب تعيين غير 


عن 8نت 


المؤهليين تريويا عن طريق القوى العاملة وذكر 7/20٠‏ قلة الدورات 
الندريبية ى١٠1/‏ عدم الاهتمام يتجريب الاقكار الجديدة فى طرق التدريس 
المختلقة و-70/ عدم تشجيع المعلمين بالاستزادة من العلوم والممارف 


خامسا : مشكلة الاختلاط فى التعليم بمحافظة الدقهلية : 
وقد سأل الباحث أقراد العيتة السوّال رقم ( 74 ) هل تحبذ 


بالمحافظة ؟ ( نعم لا ) والجدول التالى يبين التكرار والنسب المثوية 
ودلالتها الاحصائية 5 


العيارة التكرار النسية / مستوى الدلالة 
تشم 005 هه دالة عند 
إلا انا 737 مستوى 

نء-١‎ 6 
/٠6١ْ ٌ- المجبموع‎ 


وقد سألنا ال ٠٠١‏ معلم الذين اجايو! بالتقفى ( 295 ) السؤال رقم 
( 55 ) اذا كانت اجايتك بالتقى ما الاسياب التى حجعلتك ترى هذا ؟ 
والجدول التالى يبين التكرار للاسباب ونسبها المئوية ٠‏ 


الاسباب التكرار النسبة / 

١‏ كثرة غياب المدرسات يسيب الاجازات المرضصية الف /ا4م 
والوتضع 

؟ ‏ معارضة الكثير من الاسر بالمحافظة مبداً الاختلاط ربل 6 

' لا توجد فى مدارسنا أمكانات الضيط والاشراف حل 66 
على الاختلاط يخاصة والمرحلة الثانوية هى فترة ْ 
المراهقة 


هذه اهم المشكلات: :التريوية والتمليمية .ق محافظة النتهلية والثى 
ايَرْدَقها. الذراسية "الندانية على عيتة المعلسين من المدازمن ١‏ الثاتوية 'اللخلفة 
فى المحافظة ويقى أن نعرف آراء التلاميذ والموجهين وقد تم ذلك عن طريق 
استقصاء خاص اعد لهم وهى حديث العدد القادم ٠‏ 


ويسجل الباحث شكره الخالص الى السيد الاستاذ الكبير 


محمود النيوى الشال وكيل وزارة التريية والتعليم على تقديمه كل التسهيلات 
التى ساعدت ف تحقيق هذا البحث ٠‏ 


568 ده 


الشبارت ىلتي ووقاكتر 


الدكتور/ قاروق عيد الحميد اللقانى 


المدرس بكلية التربية 
جامعة الاسكندرية 


فيما مضى ٠‏ كانت قوة كل دولة تقاس بمدى ما لديها من ثروات 
وموارد طبيعية : قالدولة ذات النصيب الأكبر من هذه الموارد والثروات 
كانت تعد أقوى من التى تملك نصيبا أقل من هذه الامكانيات ٠‏ أما 
اليوم ٠»‏ قأن قوة كل دولة ومكانتها ق العالم » تقدر على أساس نوعية. 
الاعداد الذى يتوقر لشبابها عن طريق التربية والتعليم ٠‏ فعلى أساس 
ما لدى شياب كل أمة من مهارات عقلية وسلوكية وعملية ٠‏ يكون الحكم 
على مدى قوة وتقدم المجتمع الذى ينتمى الميه هؤلاء الشباب ٠‏ وذلك لأن 
الشباب هى محور التنمية » وهى قائّد التغيير وصانعه ٠‏ فكم من دولة 
تتمتع يثّروات وموارد ضخمة ٠‏ ولكنها مع ذلك لا ترآل تعد فى نطاق الدول 
المتخلقة . وذلك لآن شباب مثل هذه الدول لم يحصل يعد على الاعداد 
التريوى والتعليمى الذى يمكنه من استغلال ما لدرى أمته من ثروات 
وامكانيات استغلالا يساعد فى تطوير الحياة تطويرا يؤدى الى اتتزاع 
من دولة محدودة الموارد ولكنها تعد من الدول المتقدمة , لأآن التريية 
والتعليم فيها تعد .شبايها اعدادا يمكنهم من امستغلال هذه الموارد 
والامكانيات المحدودة الى أأقصى حد ممكن 3 5 أن يعض هذه الدول تقوم 
بتصدير خبرة شبابها" الى دولة اأخرى أكشش منها غنى بالموارد الطبيعية ' 
ولكنها أقل منها تقدما حيث يقوم العلماء والخيراء من شياب الدولة الأولى 
ما يكون فق صالح الدولة ذات الامكايلت اليشرية مما يكون فى صصبالح 
البيولة ذات الموارد الطبيعية ٠‏ ويمكننا أن نجد مثالا حيا يؤيد هما نتقول 
فى العلاقات الاقتصادية القائمة بين كل من اسرائيل والدول الاقريقية ٠‏ من 
المجتمع 7 لعى يحتل مكانه اللائق بين دول -اتعسالم عن طريق الاعداد 
التربوى والتعليمى لشياب المستقبل ٠‏ اعدادا متكاملا » يتتاول مختلف 
جوانب الشخصية الانسانية , باعتباره محور التنمية الذى ترتكز عليه 
خطط التنمية الاجتماعية والاقتصادية + قالتئمية تعتمد أساسا على 
العنصر “البشرى ٠‏ والتربية هى التى تقوم بتزويد القوى اليشرية بما 
يلزمنا من مهارات تساعد فى احداث التطوير والتنمية فى مختلف 
المجالات * وان من يحلل السياسة المصرية فى عهدنا الجديد يجد انها 
تؤمن بالفعل يهذا المبدا التربوى » ويؤيد هذا ما جاء ف ورقة اكتويس , 
حيث نجد أنها تتعرض لدور الشباب ف أكثر من موقع من مواقعها فقى 
الصفحة الحادية عشرة تحد العدارة التالية : 


جات 


ه كان لابد أن يشعر كل مواطن انه مسئول عن أقدار بلاده بقدر 
مسئتولية سواه » وان قضاياه الأساسية تناقش أمامه علانية . وانه لا 
نوجد وصادة تمارس عليه فى الخفاء ».© ه* 


لقد تعودنا دائما أن نخفى عن الشبياب جميع الحقائق التى تمس 
قضاياه الأساسية وأن نمنعهم من مناقشة ما يريدون مناقشته من قضايا 
سياسية واجتماعية , وكاتت حجتنا فى هذاأن الشباب يجب أن يتفرغ 
للدراسة والتحصيل . وأن هذه القضايا تتولاها سلطات عليا تفكر له 
قيها تيابة عته , وتتحذ قرازات بشاتها فى غياب هته «.ولم تكن ندري 
عندئذ أننا يذلك انما فضع شباينا عند بداية الطريق المؤدى الى الاتمراف 
بيئه وبين بحث القضانيا التى تهمهء كلما زاد الشباب من مجهوداته 
للبحث عن مصادر أخرى تمده بما يرغب فى الحصول عليه من معلومات 
تجييه عما يريد الاستفسار عنه فى مختلف الأمور ٠‏ وما أكثر المصادر 
المضللة التى استغلت مثل هذه الأوضاع لكى تغرر بأينائنا لتدقعهم الى 
طريق الانحراف الذى يحقق لهذه المصادر آهدافها . ويوجه الشباب 
للسير وفق اتجاهاتها المغرضة ٠‏ 


وفى الوقت نفسه الذى يحدث فيه ما يحدث من محاولات التضليل 
والاغواء , كان السئولون عندما يتباهون بانهم لا يسمحون للتلاميذ 
بمناقشة القضايا السياسية والاجتماعية ظانين بهذا أنهم قد قضوا نهائيا 
على تلك النزعة بي الطلاب . طالما أنها لا تجد طريقها الى التعبير العلنى , 
قما أشبه متطقنا القديم فى هذا بمنطق النعامة التى تدقن رأسها فى الرمال 
حتى توهم نقسها بأنها بأنها طالما لا ترى الصائّد فانه لن يراها ٠‏ 

ان مثل هذا المنطلق القديم يجب أن يزول » وأن تحل محله فلسفة 
اخ , تعتعد على البادئه الديمقراطية ف التربية . والتى ترتكن على 
الايمان بقدرة وحق كل فرد ف مناقشة قضاياه ومشكلاته فى ظل توجيه 
تربوى سليم فالتعليم هو الوسيلة الأساسية التى يستخدمها المجتمع 
لاعداد المواطنين اعداد! يساعد فى تحقيق الأهداف التى تتناسب 
والنظرية الفلسفية والسياسية' الت. يرتضيها النظام الحاكم فى المجتمع 2 
ونا كان النظام الحاكم فى مجتمعنا يسعى نحى التطبيق الكامل للديمقراطية 
الحقيقية . فان تدقيق هذا الهدف يتطلب من النظام الحاكم أن يقوم 
يتوجيه النظام التعليمى لكى يعد الشباب اعدادا يساعد فى تحقيق ما 
تنشده من أهداف فى عهد ثورتنا التحولية الكبرى ٠‏ قالتربية ‏ كفلم من 
العلوم ‏ تستمد أصولها السياسية من علم السياسة ٠.‏ وتشير الدراسات 
التى فى نطاق هذا العلم الآخير الى أن لكل نظام حاكم أهدافا خاصة به 
يعتمد تحقيقها على طرق تريوية معينة تؤدى الى تحقيق هذه الأهداف * 
ولكى نحقق الأهداف الديمقراطية الحديدة يجب أن نغير ما اعتدنا عليه من 
معارسات تزبوية .ل العهود السايقة: : وذلك بان تذمن مسق الشياب 3 
مناقشة كل ما يرغب ف مناقشته من قضايا ٠‏ سواء كانت هذه القضايا 


يت؟ لاقت 


تتعلق بالسياسة آم الجنس أم الدين أم غين ذلك من المشكلات الاجتباعية 
التى يعانى منها الشّياب قى هده الايام . على ان ندير هده المتاقشاان 
داحن نطاق المدرسه . من خلال المشاصات المدرسية وأتظمه الاسر ء ين 
وف دإحىل الفصل المدرسى عندما يدعي الامن الى ذلك . وان يكون متصفيا 
ى دمفا عق انك من المحين بلشصياب أن يبحت هذه العضأيا ى الشنون نحت 0 
اسراف المربين ليحظى بالتوجية اتسلليم من ان ديحنها ى ألطستلام شخب 
داتين المصللين والعرصين * وف الولايات المتحذه الامريكيهة 2 قررت ادازة 
انتعليم ى مدينه نيويورت . دريس هضية م وونرجيت » لاكتر من ملييون 
طالب ن المدارس الايندانية والثانويه ضمن مواد دراسهة العلوم 
الاجتماعية ٠‏ وقد فألت ادارة النعليم ١ن‏ بدريس هده القضيه له اهميه 
كبيرة فى بحث اتار هذه القضية على النطام الديمقراطى الامريكى ونقسويم 
هدا النظام للقضاء على عيويه ٠‏ هى مستولية جين الشبان الجديد(١) ٠‏ 


وق الصقحة التكالتثة والأريعين من ورقهة اكنوس نجَد نعرضا آخر 


«' لقد انمت التعامل المصرى , أنه كالقائل المصرى , قادن على أستيعاب 
التكنولوحيا الحديته ٠‏ واتيت الخيراء اللصريون ق الداحل والخارج 2 
انهم عنى مستوى عان بكل الفاييس ٠‏ ويلادنا غنية يشيايها اسعلم 
وحيراتها ,لقنيه والادآرية . ولكن ما يسطرنا من مهام يتطلب المزيد » 


ان دولة العلم والايمان نن نثتمل دعامها الا ادا هامت التريية ف 
مجتمعنا يبشورها اراء التكتولوجب تعاصل مسيب للتغير الاجتماعى 
ف عصرنا الحسديت ٠‏ هالشظيم الاجتماعى الجديد ٠‏ والذتى آدحلته 
الابتتارات التكنولوجيه ى مجنمعنا . يجب أن يواجهة بتربيه مهتيه سليمة 2 
تصاحيي مرييه اخلافيه + سواء فق الدارس المعامه امح المدارسن أبقنية . مما 
يسذرم .حدات نعزيور اى مباهج هدين التوعين من المدارس 2 حتى يعد 
الوك ون الأعدان الدئ يمكتهم من ادرنك العلاقه بين مدى الكماءة الصناعية 
والاقتصك- ومعناها يالنسيه للتعير الاجتماعى - هاتتغير النكنولوجى يجب 
ان تداعف سيران سيكلوك «لاقراد عن طريق أحسايهم للعاداأت الصالحة 
والأشتجافات :د#آوساتئية ازّاء العمل وازّاء هذا التغير فى الجأنب المادى من 
التقاىه ٠‏ لما كان هذا التغسير السنوكى لا يتم ألا عن طريق التربية , 
متها فيما يلى : 
١‏ يجب أن يلم التلاميذ بتاريخ ظهور ومهدى نآثير التكتولوجيا ف 
الحاة الانسانية والدلالة الاجتماعية لهذا التغير التكنولوجى ٠‏ 
قن بالوسا السبعية والتصرية :+ دعن .طريق الزحلات والزيارات؟ + 
يمكن للتلامية أن يبمركوا العامل الكتولوجي بجامسه الدميين 
واليناء 0 حنى يزداد وعبهم بأهمية الاستخدام الانساتى للمجترعات 


١915/5/6 جريدة الأهرام : العيد م8١٠5 ج‎ 4)١( 


التكنولوجية الحديثة ٠‏ كما ان زيادة المناطق الصناعية ٠‏ واقامة 
الصناعات التعاونية بالمدرسة . وعرض الأفلام التى توضح اتر 
الادوات المنزلية أنحديثة فى تحرير رية أنييت من الاعباء المنزنية ,2 
تساعد على بثمية وعى البلاميك وايماتهم با استخدام اليتاء 
للكنولوجِي ٠‏ وكذلك قان أنزيارات والافلام «نتى توضح للبلاميد مدى 
ما تحدته الحروب من دمان ونشويه ء كن هذا حفيل يان يبفر الثلاميد 
من الاستخدام الشسىء لنتقدم المتحنونوجى * 


قي ملستوكوه رماو وي تشعاع يسيع اتشرنة اتن 
ننوصل انيها العلوم المختلمة . ندلت . هان البرامج ادراسسية يجب الا 
تهدم يحشى أدهان التازميد ياكشن قدذن من امعرفة يسن ما تهدم ياكسأيهم 
الاسئلوب العنمى ىق التفكير ولتمهمات العملسةه نين النطييقاء بحيب 
يخرج سيأينا يعادات صحيه ى سشدين الجانين + تساعد على تفجير 
الطاقات العقلية الخلاقة . حتى تصل بنى مرحنة الاتتقاء الداتى ىن 
الاينكان والاختراع . ونشتفضى عنى انطاهرة المرضية المتمتله 2 
التكنولوجِيا المستوردة والتى تسيم يها جميع المجتمعات المخدلقة ىق 
عصرنا الحديث ٠‏ 


٠‏ الأحذ يميدا المتعليم المستمر . وذلك نظرا لما يحدثه ائتغير التكتولوجى 
السريع من تعديل مستمر . سواء ف تطاق الاختراعات أى الممارسات 
أى النطريات العلميةء مما الا يتوقف التعليم عند مستوى معين فق 
آية مرجلة من مراحل حياأة الفرد ٠‏ ويقتضى هذا متا آن تخطط 
البرامج الدراسية يحيث تسمح للعامئين ىق كل مجال بدراسة أحدث 
وكلما دعت انضرورة الى ذنك »2 حتى نزيد من كقاءة اللمعاملين فى كل 
ميدان ٠‏ ونمكنهم من مسايرة أحدث ما توصل اليه التقدم العلمى 
والتغير التكنولوجى فى مختلف المجالات ٠‏ 


وفى الصفحة الثامنة والأربعين من وثيقة اكتوير ٠‏ نجد تكرارا وتاكيدا 
لهذا الاتجاه . حيث جاء يها ٠‏ 


ويجب أن ندخل عصر العلم والتكنولوجيا وقد أثيتت قواتنا المسلحه 
انها قادرة على ذلك وعلى مستوى ياهر - فليمكن ما أحرزته فى هذا الشان 
مثلا يحتذى فى كل المجالات ٠‏ واذا كنا نعيش فق فترة تعتمد أساسا على 
العلم والتكنولوجيا المستوردة , قانه من الواجب ألا تطمئن الى العيش على 
ما ينتجه الغير فى هذا الصدد ,..٠٠‏ 


ان القدرة على الخلق والايتكار ليست قاصرة على شعب دون آخضر ٠‏ 
فجميع السمات الآنسانية ( ومتها الذكاء ) توزيع بين آيتاء كل شعب على 
أساس المنحنى الاعتدالى للتوزيع ٠‏ والذى تعرق منه أته يوجد لدينا ب 
كما يوجد لدى باقى الشعوب ‏ نسية 6ار؟ / من شيابنا من يتسمون 
بارتفاع درجة الذكاء الى مستوى العيقرية ٠‏ ولكن ما يتقضاه لكى تمكن 


2ه 


فد الطاقات العفيية 3ك الفبديرة الكامدة .على الخالق والابتكار من 
بهؤلاء الأفراد الى المستوى الذى يمكنهم من أداء الدور المتوقع منهم فى 
المجال العلمى والتكنولوجى ٠‏ ما يتنقصنا ف هذا المجال هو أن تقوم 
باكتشاف مبكر لهؤٌلاء ا موهبين عن عطفالتا فى كل مدرسة * وأن تنجمعهم ف 
ف قصول خاصة . ذأت أعداد صقدرة ٠‏ لكى يتمكن المريون من توجيه 
العناية الفردية لكل منهم , ولكى نزودهم بالوسائل والأمكانيات , ولنزودهم 
بالخبرات الغتية المتنوعة طبقا للقدرات والاستعدادات التى يتمتع بها كل 
منهم حتى نساعدهم على الوصول الى أقصى ما تمكنهم طاقاتهم من الوصول 
اليه ى مجال العلم والختراع والتكنولوجيا ٠‏ لتحقق بذلك استقلالنا 
واكتفاءنا الذاتى ف هذا المجال ٠‏ 


يحق لنا أن نتساءل ٠‏ لماذا لم نجد حتى الآن بين شباينا المتفوقين ٠‏ من تمكن 
دن الوصول المى مرحلة الخلق والابتكار فى المجال التكتولوجى ؟ للاجاية 
على هذا التساؤل , ينبغى علينا أن نعيد التظر ف نوعية التربية وطريقة 
التعليم بهذه المدارس . وقيما يتلوها من مراحل دراسية متقدمة , قاذا كانت 
المأدة الأولية اللازمة لصناعة المبتكرين والمخترعين 3 منوقره ق مجتمعتاً 
ومتمثلة فى القدرات العقلية لهؤولاء المتفوقين ٠‏ فلا شك ف ان النقص عندئذ 
يمكن فى طريقة معالجة هذه المادة الأولية لتحويلها الى طاقات خلاقة مبدعة 
عن طريق تزويدها بالمهارات والاتجاهات العقلية التى تمكنها من الخلق 
والابتكار وتحقيق الاكتفاء الذاتى فى المجال التكنولوجى ٠‏ 


وقد يدافع البعض عن قصور هذه المدارس ف القيام يواجبها الأمثل 
فى هذا المجال , بحجة نقص الأمكانيات بها ٠٠٠‏ وهنا تمكن الطامة الكيرى ٠‏ 
فاذا كنا قد تغاضينا مما فى مدارسنا العادية من نقص ف الامكانيات » قانه 
لا ينبغى يحال من الأحوال أن نقصمر فى تزويد هدارس المتفوقين يكل ما 
يلزمها من امكانيات ٠‏ فالتربية والتعليم هما مجال للاستثمار » وكلما زاد 
مقدار نققته فى هذا المجال ,' كلما زاد العائد الذى تجنيه من وراء هذا 
الانفاق ٠‏ 


ل كر م و“ ع« 
مشطاارة دي شحج ق ىا الشامبصر 
سادات عياس سلديم 
مدرسة بكلية التربية الفنية 
جامعة حلوان 
يزخر مجال التربية الفنية بكثير عن المشكلات الفنية والتريوية ٠‏ 
وتقوم كلية التربية الفنية يجهد كبير لمحاولة حل تلك المشكلات عن طريق 
اليحوث المقدمة لنيل درجتى الملاجستير والدكتوراه وقد تناولت 
بتلك اليحوث القروع المختلفة للتربية الفنية الا أن أيا منها لم يتناول 
محال النسيج 3 وقد ترحصع ذلك الى أن هذه المادة كانت تعانى 
نقصا ف القائمين على تدريسها ٠‏ ونظرا لحالة التخلقف التى وصل اليها 
هذا الفرع من فروع التربية فى المجال التعليمى ٠‏ فانى أرى من واجبى أن 
أنبه الى خطورة تفاقم حجم تلك المشكلة والآثار الضارة المترتبة على 
اهمال هذا النوع من الفنون وذلك فى محاولة لعرض مقترحات قد تهم ف 


التاريخ ٠‏ ولقد كان لمصر الفرعوتية الفضل ف التقدم العلمى الذى وصلت 
اليه صناعة النسيح فى العالم المعاصر * ققد أرست مصر دعائم هذا الفن 
وأعطت للعالم أول نول متكامل ومن خلاله أنتجت أروع وأدق وأجمل 
النسجيات 5 وقد وصلت تلك المنسوجات ويخاصة الكتانية منها الى درجة 
عالية من الرقة والدقة بحيث أنه كان من الممكن لفها وامرارها داخل 
حاتم اصن وقد :ف 'دقة نصفتيا وجمالها: هذا فرق غلى أى تسيخ عضت 
قامت يانتاجه أعظم الآلات تقدما ق هذا العصر ٠‏ واذا كان هذا حال 
الح . 3 نصبر الخد هوت تفنان "السشحنات الزسسة الذى اتتمتهنا الأضدى 
امصربة فى العصر القطى تفوق خمال أى انسان من تاحية براعتها 
وجمال تصميماتها وأصيحت هذه النسجيات مصدر! أساسيا لكل دارس 
ويخاصة ما عرق منها « بالمقصبات » شهرة عالية لما كانت تتمتع به من 
ثراء وغتى فى تصميماتها واساليب المراجها ٠‏ وما زال يعضها ماثلا 
أمامتا ف المتحف الاسلامى بالقاهرة وفى متاحف العالم شاهدا على مدى 
التقدم القنى والعلمى الذى وصل اليه القن المصرى +٠‏ والنسح شىء هام 
بالنسبة لمجال التربية الفنية فهو بجانب أنه عمل ابداعى فهى آيضا علم 
ويدرس هذا النوع فى الخارح على أنه قرع من الدراسات الهندسية نظرا 
ما دتطليه من دراسة علمية واسعة لطبيعة الخامات وأتواعها وطريقة 
معالجها كيماويا والنواحى اليكانيكية الخاصة بالأثوال علاوة على 
التصميمات الخاصة بالمنسوجات والتى تخضع لحسايات علمية وفتنية 
مما كان له أثر فى اضافة مقاهيم جديدة للتربية القنية ى الخارج يتصضمن 
الأساليب العلعية فى معالجة الفن الى جانب وظيقتها التقليدية وهى 
التعبيير 3 


ان 5 


كما أن النسيج يختلف عن أفرع القنون الأخرى من حيث الوسائل 
وطرق التكنيك وهذا الاختلاف يجعل منه عملا قريدا متميزا حيث يكشف 
الطالت من خلال مفارستة للتس أن .خلط الالنوان:بوشاطة الحسوط 
يختلف عن خلطها بالمواد الملونة ٠‏ وف استطاعته اتتاج أشياء مثيرة 
ومشوقة على الآداء التى يستخدم فق العمل وهو النول الذى سيحول الغزل 
أن الخيوظ عن خلاله الى تسيح متعاشق يعطى شكلا جديدا متسقا فتختلف 
مظهر الخامات الموجودة قيه عن شكلها الطبيعى خارج النسيج بل ويعطى 
تآثيرات وتراكيب لا يمكن الحصول عليها من أى آداة أخرى ٠‏ 


بالاضافة الى أن تعدد الآنوال التسجية وتدرجها من البسيط الى 
الأكثر تعقيد! صفذفة مميرة للنسيج لا توجد ف أى فرع من فروع القن وهذا 
التعدد يعطى الفرصة للحصول على انواع مختلقة من التسجيات مما 
يتيح امكانيات واسعة للحصول على تركيب وتصميمات جديدة فضلا عن 
ان الخامات المستخدمة فى النسيج لا حدود لها يجانب الخامات التفليدية 
من الصوف والقطن والكتان والحرير يستخدم السيزال والبلاستيك اللين 
والرجاج الرفيع والخيوط المعدديه الذهبية والفضية كما أن هناك خامات 
أخرى تستخدم قْ النسيج مثل الجلد والفراء والخشب والمعدن وطبيعفة 


تلك الخامات مع المواصقات العلمية للنسيج تعطى مجالا وامسعا للتنوع 
الايتكار ٠‏ 
و21 لفحان 


والواقع أن عملية النسيج تتطلب الكثير من الوقت والجهد ويرغم 
ذلك قهى عمل مسشوق ممتع له قيمة وحين يجلس الاتسان على النول يعد 
ان يكون قد قام بكل عمليات التسدية واللقى وقد آأخذ مكوكه ليضع اول 
لسة فى منسوجه الجديد فانه سوف يشعر انه قد آقيل على الطريق الصويل 
ليتفايل مع هذه اللحظات الممتعة وق الحقيقة فانه عمل سار حين يفوم 
الانسان يوضع ( الحدفة الأولى ) ف المنسوج الذى سوف يصيح جميسم 
ومفيدا للعديد من السنوات ٠‏ اللحظة الوحيدة ابنى يمكن موارسها بهده 
اللحظة هى اللحظة التى ينتهى فيها المنسوج وبين هاتين اللحظتين 
الهامتين تمضى من الساعات العديدة فى العمل الممتع الذى يشيه الجرى 
تحى بلوغ الهدف وتحقيق المطلوب وهو الحصول على عمل قتى ميتكر ٠‏ 
وقسد تنبهت الدول الآوربية والأمريكية الى أهمية النسيج وقيمته فنيا 
وتريويا للعملية التعليمية وانشآات لذلق المعامل الكبيرة فق كل مدرسة 
مصممة على أحدث المواصفات العلمية الخاصة يمثل هذا المكان ٠‏ كما 
جهزته بالعديد من الأنوال الحديثة المتنوعة والأدوات البسيطة السهلة 
وذلك حتى تعطى الفرصة للطالب لكى يكتسب من الخيرات الفنية والعلمية 
التى تجعل منه شخصية متكاملة تسهم فى التطور الحديث ٠‏ ويينما تحجد 
تلك الصورة المتطورة فى العالم الخارجى تشهد مدارسنا تخلفا واضحا 
فى النسيج تدل عليه يمصورة واضحة معارض التريية الفنية التى تقيمها 
المناطق المتعليمية لمدارس التعليم العام ومعارض التربية الميدانية التى 
يقمها طلية كلية التريية القنية والتى تحظى فيها الأعمال الفنية الأخرى 
من نحت وخزف ومعادن وأشغال فنية يالاهتمام الأكير ٠‏ وحين يكون 


65 د 


للنسيج وجود فق هذه المعارض فالنماذج المعروضة منه تنتج على نوعين 
من الآنوال البسيطة البدائية ٠‏ القنوع الأول ما يسمى بنول الكرتون ذى 
الثقوب والآخر ما يعرف ينول البرواز الخشبى ذى المسامير وهما تولان 
شائعان فى كل مراحل التعليم المختلفة بصرف التنظر عن طبيعة كل مرحلة ٠‏ 
وكان عالم النسيج لا يحتوى الا على هذين التوعين من الأتوال ففجم ٠‏ 
والنسجيات المنتجة على هذه الأنوال تستخدم فيها خامات تقليدية مثل 
الصوف والقطن وتفتقر تصميماتها الى الابتكار والتجديد والتكنيك 
« المستخدم فيها يتعدى التوعين التقليديين المعروقين ياسم ( القل ) 
فى مصر والنوع الآخر هى النسيج الوبرى أى نسيج العقدة ٠‏ وبمعنى آخر 
قان التسجيات المنتجة على هذين النولين تدل على جهل بالتغيرات التى 
حدثت ق عالمنا المعاصر بالنسية لهذا المجال سواء من ناحية الخامة أم 
التصميم آم التكنيك ٠‏ 


العام تجعلنا نتساءل عن أسياب هذا التحخلف ؟ هل هو راجع الى تقص 
ف الامكانيات الى تقدسيها الدولة من اتوال واذوات. واجهزة الى غير ذلك ؛ 


تلك التساؤلات ٠‏ 


بالسية لخدف الا لفك لطي . “اقول أند وق لاففيان اوارسيها 
للاتوال والآدوات الحديثة الا آن الدارس للتطورات الجديدة التى حدثت 
ق هذا المجال لا يعتير أن هذ1 السيب ق حد ذاته يعد عاملاً اساسنا 3 
هذه الشسكلة تظرا لآن ما يمسكخ استخداعة: من الأنوال 'ق مجال- التعليم 
الغاء ممظليمة من الأكواع: البسيطة التي سكن ديعي يداماك قاية 
رخيصة بل ومن الممكن أن يقوم الطالب ذاته بصناعتها ليساطة أجزاتها 
وذلك كما يحدتث فى عجان !د :0يم فى أوربا وأمريكا حيث يقوم الطلية يعمل 
الأنوال التى يستخدمونها يآنفسهم وهذه الأنوال هى « الكل لوم » أى نول 
الشريط « وباك ستراب لوم » أى نول الحقر و ( تايلت لوم ) أى نول 
القرص ٠‏ « وبرانش لوم » أى فول الغصن ٠‏ 


وهذه الآنوال نثوافر خاماتها المحلية فى مصر ومن الممكن أن ينتجها 
للطالب اللسرى نظن لزهد شَنها قضلا عن انها تتتاسب ومرزاحل. التعلم 
العام ق مصر * 


استطيع القول أن مشكلة عدم استخدام مشل هذه الآنوال البسيطة 
بمثل هذه الاتواع المستخدمة فى مجال التعليم فى الخارج يضاف الى ذلك 
جهله بالاتجاهات الحديثة المتبعة فى النسجيات سواء بالنسبة للتكنيك أم 
للخامات الجديدة أم بالنسية للتوظيفات الحديثة لتلك . النسجيات ٠‏ 


-8750 سم 


ولكن واجب الانصاف يقتضى عدم تحميل معلم التريية الفنية وحده 

نتيجة هذا التخلف فقد تلتمس له يعض العذر حين يتصرف على الطريقة 

التى كانت تدرس بها مادة النسيج ف كلية التربية الفنية وذلك من خلال 
تناولها للمكان والأجهرة والادوات والمناهج 0 


فيالنسية للمكان المخصص للنسج ف كلية التربية الفنية لا يصلح 
الا أن يكون فصلا لتلقى المواكد النظرية وليس معملاً للنسيج ٠‏ حيث ان 
المكان المعد لعملية النسج ق الخارج يعوم عنى آساس ثواقنر مواصفات 
خاصة يه من حيث الاتساع وشكل الدوافف وأرضية المعمل والدواليب 
الحائطية التى تقسوم يحفمظ الخامات سواعء 2 صورتها الآأولية أم بعد 
تسحجها ٠‏ وهى يعد اعداد! علميا حيث توضع فيه الآنوال المختلفة فى آماكن 
تتيح الفرصة للطالب أن يعمل ويتحرك يحرية والى جانب ذلك يزود 
بالاضاءة التى توضع ف آماكن محدودة بطريقة مدروسة ٠‏ 


ما الآتوال الستقدية ف علية 'التريية القنية كه غبارة عن مجموعة 
من انوال المنضدة القوية والمصممة على أساس الروافع التقلددية التى 
وج من حَ لية الذ ٍ لية 35 أقة 3-5 


طويلة سايقة 0 التطور المعاصر وقين انتهى 20 ق العالم منذ 
مدة كبيرة” ويتم تدريسها الآن ف العالم الخارجى على أنها تاريخ لتطور 
أدوات النسيج 9 


المعروف علميا أن المنهج هى مجموع الخبرات التريوية الاجتماعية 
والتقافية والقنية التى. 3 تهيوها المدرسة لتااعيد هيا داخل المدرستة وخارجها 
كلية التربية الفتية هى اعداد المعلم التريوى المتكامل كان لايد ل التصميع 
أن يتحجه لتحقيق هذا الهدف ٠‏ 


الا اننا تلاحظ على هذا المنهح الخاص لكل سنوات الدراسة أنه سم 
يحقق الكثير من الاهداف التريوية والفنية يعد +* حيث أنه عيارة عن منهج 
مكرر تم الاخذ يه لسنوات عديدة سايقة وكل ما يحدث به من تغييرات 
عيارة عن القاظ انشاشة تحمل المضمون نقسه ٠‏ كما تقتصر الخطة على 
استخدام نوعين من الآنوال فقط وهما نوع نول اليرواز ونول المنضدة 
بالاضافة الى هذا التركيز على دراسة النس جيات المرسمة التى تمثل 
الأساس المميز لكلية التربية الفنية حيث أن هذا النوع من النسجيات 
مجال حصب ابكار 0 وهما من الأهداقف الأساسية للترييية 
الطلية يل عن تان للك لعلو جات كن قيوى: الخيد الفنى للطالب ٠‏ 


وف اضوء العرض السابق استطيع أن اتقدم بيعض المقترحات التى 
قد تهم فى حل لك المشكلة : 


01 


أولا : بعد أن أصيحت كلية التربية الفنية احدى كليات جامعة حلوان 


وأصيح لديها من الامكانيات المادية والعلمية ما يتيح لها تطوير 
المناهج والآجهزة والآدوات بما ينفق والتقدم العلمى فنجد أنه من 
واجينا ونحن بصدد اقامة مبنى لكلية اللمتربية الفنية ضمن المبانى 
الجديدة لتجامعة أن ننيه اللى ضرورة تخصيص منسج للنسج 

نتواقر فيه المواصقات العلمية السليمة أسوة بما هى متبع فى 


٠ لذلك‎ 


ثانيا : أن يعدل هذا المنهج ليتمشى وفلس فة الكلية والاتجاامات 
الحديثة وآن تكون المعلومات التى يتضمنها هذا المنهج لها ولآلاتها 
بالنسبة للطلبة وأن تكون الخبرة الحقيقية هى الوحدة التى 
يجب أن يتآالف منها المنهج الحديث مع التركين على النسجيات 
المرسمة بخاصة وذلك لما لها من قيمة فنية عالية ٠‏ 


ثالثفا : أقامة معارض سئوية أو دورية للنسيج وياقى فروع الففون 
هذا المضمار وذلك تحقيقا لرسالة الكلية بأن تكون مركرًا 
للاشعاع الثقافى والفتى ٠‏ 

رايعا 


: عقد دورات تدريبية مسثمرهة للخريجين واطلاعهم على أحدث 
الاتجاهات فى هذا المجال ومدهم بالمراجع والبحوث الأجتبية 
للاستفادة يها فى تطوير مثل هذه الأتواع ٠‏ 


تعقيب للأستان ناصف عبد السيد موجه عام التربية الفنية 


النسيج له عدة وظائف فمئتهةه النافع الاستعمالى ومهئنة الفتى 
الجمالى ومن الأقضل أن يتعلم الطلاب الاتجاهين ويتدريوا عليها ومن كم 
بحسن أن نيقى على أنوال المنضدة باعتيارها مصغرا للأنوال التى تنتج 


رو را تطبه البرصيةٌ فىالرباضييا تاكديية 
«الأعرث«والتضمير التربوى لما 


د + نظلة حسن آاحمد خضر 
مدرسة بكلية التريية 

تيين لنأ دراسة تاريخ ألرياصيات ان كل قترة من ألبيحث والتوسع 
تليها هترة من التجميع نتيلور فيها اساليب عامة وتكدعم قيها آساسسيات 
المادة ٠‏ قمثلا ما قدمه ديكارت ى القرن انسايع عتمر فى الهندسة التحليليه 
يمكن اعتياره نتاج فترة طويلة لليحوث المتضارية والطرق المختلفة لدراسه 
بعض المنحنيات والدول استيدلها بطريقته العامة ٠‏ واستخدام هذه الطريقة 
العامة لديختارت تغتى عن الطرق الخاصة تلذين سيقوه ٠‏ وهذا مأ يحدت 
ايضاأ بعد كل فترة من التطور الرياضى ٠‏ ولقد كان من التطور الطبيعى 
للرياضيات أن اتخذ لرياضيات القرن التاسع عشر وما يعده طابع وقالب 
جديد سمل التطور وضع اساسياتها على أساس اعمق أكثر دقة ومنطقية 
وتجريد باستخدام الطريقة البديهية وادى ذلك الى تمو سريع منطلق 
للمادة وتوسع لها يجاتئب ظهور بمظريات جديدة مثل نظرية القئنات 
5 والتويولوجى 007 ونظرية الاصناف 205 
النى تعتمد ايضا على الطريقة البديهية فى بنائها وقد أطلق البعض على 
هذه الرياضيات اسم الحديثة ٠‏ أما الاغلبية قتقصد بالرياضيات الحديتة 
رقاضيات القرن التاسيع. عشن المميزة تظووى تركيبات رياضية ( ناتجة .من 
استخدام الطريقة البديهية ) مثل التركيبات الجبرية والتوبولوجية ويظهور 
نظرية الفئات وبتطوير نظم بديهية مثل نظام الهندسة الاقليدية وبخلق نظم 
هندسية جديدة . وتقصد بالرياضيات الاحدث ( المعاصرة ) رياضيات 
القرن العشرين المميزة بظهور تركيبات اكثر تجريدا وتعقيدا مثل تركيب 
الصنف والتركيبات المتعددة التكافقٌ ( ناتجة آيضا من استخدام الطريقة 
البديهية ) + وما زال البعض يسميها رياضيات دون ذكر حديتثة آى آحدث 
مثل جماعة اليورياكيين: () . )٠١(‏ الا ان بعض الرياضيين المعاصرين 
يعنى بالرياضيات الحديثة الرياضيات الاحدث ( المعاصرة ) التى يشتغلون 
بها مثل شوكية () ٠‏ ويعاعة قاننا ناخذ يراى الاغلبية يما هى مقصود 
بالرياضيات الحديثة والاحدث ٠‏ 

ولقد زاد عدى البحوث ف الرياضيات هذه الايام زيادة كبيرة جدا 
أن التجميع فى الخمسين سنة الماضية آصبح ممكنا فقط باستخدام الفئات 
ولغتها » وأصبح يوجد رياضيات ذات وحدة واحدة ( كما يقول البورياكين ) 
والوسيلة لجعلها وحدهة واحدة وق تطورها هى استخدامها للطريقة 
البديهية ٠ )7( . )١(‏ 


والطريقة البديهية التى تعتير قلب الرياضيات الحديثة ( والاحدث ) 
توضحها يبساطة قيما يلى  :‏ 
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١‏ الطر دقه اليديهية #مطاعم 116 تسمه فر 


لنعرق ما هو المقصود بالطريقة البديهية بيساطة نأخذ من الهندسة 
التى تالفها ٠‏ فلكى تثبت نظرية فى نظام اسددلالى يجب أن نبين أنها 
نتيجة ضرورية من نظرية مكيته 5 وهذه النظرية الاخرى منيتة من نظرية 
أخرى وهكذا ٠*٠‏ وحفى تققااعك نقطة ما يحب أن يوجد بعض صيع 
( تقارير ) نآخذها كبديهيات يدون يرهان ومنها يمكن أن نتثيت يعد ذلك 
النظريات عن طريق اليرهان المنطقى وفى أى مجال يمكن أن نصل فيه على 
نتائج يمثل هذا الاسلوب نقول أن هذا المجال مقدم يصورة بديهية أو 
بالطريقة البديهية ٠‏ وعن طريق الطريقة البديهية يمكن بناء التركييات 
الوراهفية الحكفة والتركي الرياضى يتكون عن + 


)١(‏ قئة ( تجميع ) من العناصر أو فئّة من الفئات ( أو يلغة أخرى 
أى تعريفات ) ٠‏ 
(2؟) علاقه أو اكثر تربط بين هذه العناصر أو القئكات ٠‏ 


(5) بديهيات وهى تقارير توّخذ بدون برهان ‏ توضح خواص العلافة 
أو العلاقات . 

(؛) نظريات ( وهى نتائج منطقية ) تشتق من البديهيات ( ودون أى 
فرض يخص طبيعة العناصر ) ومن أقواع التركيبات الرياضية : 

: النظم العددية‎ )١( 


وفيها تكون العلاقة عملية حسابية ملموسة مثل الجمع والضرب , 
وتجدد البديهيات خواص هذه العملية فى قئّة ( ملموسة لنوع معين ) من 
الاعداد 6 نظام الاعداد الطبيعية 2 الصحيحة ٠‏ القيامسسية لحقيقية 

المركية . ٠٠-٠‏ وهى تعتير أيسط التركيبات الويامعة و كما تقول ماس أظنلة 2 


95) التثركدبيات الجيرية : 


وفيها تكون العلاقة عملية مجردة ( ليست بالضرورة عملية حسابية ) 
وتكون الغنة محردة عتاضرها من أ كع لضت الضرورة اعناانا , - 
كتركيب المجموعة والحقل والجبر البولى ٠‏ وهى تعتبر تركيبات أاكثر 
تجريدا من النظم العددية ( كما يقول ماسى ٠ )١١‏ 


(5) النظم الهتدسية : 

وفيها تكون الفئكة عناصرها ( الاصطلاحات غير المعرقة ) ملموسه : 
نقط هندسية ( أى مستقيمات ) والعملية علاقة كه ملفوضة تتطلى كد يوقو 
األتنقط مثل علاقة الحدوث 12106266 أو يترتيب النقط مثل علاقة البينية 
أن تتعلق بعد التقط على ,علاقة تساوئ البعد < وتضدة. البديعيات راس 
مثل هذه العلاقات مثل بديهيات الحدوث أو البينية أو التطايق أو الاستمرار 
أى التوازى ٠‏ ومن التظم الهندسية نظام الهندسة الاقليدية الذى تالفه 
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والذى ارسى قواعده على أساس سليم يتظام بديهى خالى من عيوب 
النظام القديم هيلبيرت )١11١7(‏ + ونظم هندسية أهم مثل نظام الهندسة 
الآفيتية والهندسة الاسقاطية » ونظم الهندسات ألا اقليدية مثل هندسة يولياى 
ولوبتشفسكى ( الهندسة الزائدية ) وهندسة ريمان + وكلها هتدسات 
بنيت فى القرن التاسع عشر ٠‏ وتعتبر النظم الهندسية الاقليدية واللااقليدية 
نظم مصنفقة 03168011081 أو أحادية التكاقفق يمعنى أن تقاريرههما 
( بديهياتها ونظرياتها ) فى تناظر أحادى ( تشاكل أو ايومورفيز فيما 
بيتها) ٠‏ 

وتعتبر التركيبات الجبرية اكش تجريدا من النظم الهندسية ( المصنفة 
أى أحادية التكافقٌ  )‏ كما يقول شيبانا ٠» )١١(‏ شوكية (/7) ٠‏ قالتركيبات 
الجيرية وهى ( تركييات غير مصنفة ) يمكن تطبيق يديهياتها لفصول من 
ايسومورفيزم قيما بينهما ) فمثلا تركيب المجموعة موجودة فى نظام الاعداد 
() التركميات التويولوجية : 


وفيها تكون الفئة مجردة عناصرها من أى شىء وتكون العملية 
علاقة مجردة هى فتة من الفئّات ( أوت ) والبديهيات تحدد خواص هذه 


العلاقة ٠‏ 
(6) التركييات متعددة التكافق 1211111731626 


مثل تركيب المجموعة التوبولوجية أو الفراغ الخطى التوبولوجى 
أى فراغ هيلبرت أى فياغباناخ ٠‏ وفيه تكون الفئة مزودة باكثر من تركيب 
رياضى بيتهما نوع من التوافق ٠‏ وتعتير التركيبات متعددة التكافؤ اكثر 
تجريدا من التكيبات الجبرية ( أى التوبولوجية ) أى تركيب متجه الفراغ 
أى تركيب الترتيب ) أو بالاخرى كما يعتقد شوكية (1) * قهذا التعدد 
التكافؤى يضمن التطويع فى حالات متعددة واسعة مختلفة ٠‏ وينتج من ذلك 
أنه يصعب ف يعض الاحيان ان تقول ان صيفغة ما فى الجبر والهندسة أى 
التحليل الرياضى * 
تركيبات مفترق الطرق : 

مثل تركيبات نظرية الجهد والتركيبات الاساسية فى التحليل الرياضى 
الحديث ( أو بالاحرى الاحداث ) ٠‏ وهى تركيبات متعددة التكافق غنية 
تكون فيها الفئة مزودة بعديد من التركيبات بينها نوع من التوافق ٠‏ وهى 
تركبيات اكثر تجريدا ( وأعقد ) من التركبيات متعددة التكافق كما يعتقد 
شوكية زقهة 0 وهذا التعدد التكافؤٌّى 3 مثل هذة التركيبيات الكبيرة هىرو 
الختلفة ٠‏ فمثلا التقدم فى نظرية الجهد يناظر التقدم فى نظريات اخرى 
هثل تكامل لبية + الفراغات ( التركيبات ) التويولوجية الفراغات 
التوبولوجية الخطية . مقياس راندون ع2ا2©35: «ملصدآ المجموعات 
الآيلية المحلية المتضغطة 0012231 2 . التوزيعات , *٠٠٠‏ 
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كفصل من الاشياء ) ٠‏ وتكون الفكتة ( فصل من الاشياء أو الوحدات 
الذاتية ) مزودة يتركيبات معينة على قصل من الدوال ( أى ياحرى 
مورقيزمات 5عنطم0 ) تحفظ هذه التركييات ٠‏ وهى أكثتر 
التركيبات الرياضية تجريد! وعمومية وذلك لان العلاقات التى نآخذها 
ليست يعد العلاقات بين عناصر فنئّة واحدة ولكن العلاقات بين الوحدات 
الذاتية لصنف أي حتى لأصتاف مختلفة ٠‏ وبعامة تعد الأصناف 
من أكثر الوساتل الرياضية الاحدث ( المعاصرة ) التى يمستخدمها 
الرياضيون المعاصرون فى بحوثهم ٠‏ 


ويمكننا آن نقول أن التركيبات الاريع الاولى خاصة بالرياضيات 
الحديثة ( رياضيات القرن التاسع عشر ) اما التركيبات التالية فهى تخص 
الرياضيات الاحدث رياضيات القرن اللمعشرين ) ٠‏ وقد يعزى البعض (5) 
الى أن التركيب الاخير وهو الخاص ينظرية الاصتاف التى اخترعها 
الرياضى المعاصر أيلنيرجحج 11162628 سنة ١5245‏ هى يداية مرحلة 
جديدة للرياضيات هى الرياضيات الاحدث ٠‏ 


؟" ‏ التضمدن التريوى : 

ولى أن الرياضيات الحديثة ( أى الاحدث ) الناتجة من اسستخدام 
الطريقة البديهية ( الفكات )» احدتت تطورا ونموا هائلا فى الرياضيات 
( وتطبيقاتها ) الا أن تطوير مقررات الرياضيات وتدريسها ف المراحل 
المختلفة لم يكن نتيجة لهذا النمى والتطور ف الرياضيات نفسها ٠‏ فقد كانت 
الدوافع فى بادىء الامر وراء تحديث مناهج الرياضيات ناشئة فى معظم 
ووصول الانسان الى القر ٠‏ فالملموس ليس هو تطور الرياضيات بقدن عا 
هى التطور فى التطبيقات الحيوية الناتجة من استخدام وسائلها ٠‏ ولاشك 
ان تطوير تدريس الرياضيات ووضع البرامج الحديثة تأثر أيضا بطريقة 
مباشرة ( أى غير مباشرة ) بالبحوث السيكولوجية الخاصة بتعلم 
الرياضيات وخاصة بيحوث بياجية ٠‏ حيث ينيت يحوكه آهمية المفاهيم 
الاولية للرياضيات الحديثة فى فهم أى بالاحرى بناء الرياضيات حتى 
النشاط الفردى فى اكتشاف المعلومات من التركيبات ( والاجهزة ) الممثلة 
فيها . وأهمية تقديم المعلومات يما يناسب مرحلة نمى التلميذ وبالصورة 
التى يتشكل بها عقله ٠‏ 


وبعدسنة ١15٠‏ حدث تغيير وتطوير فى تدريس الرياضيات المدرسية 
قٌّ مصر والخارج فوضعت مناهج جددندة للرياضيات تنتمشى مع العالم 
المتغير وتلاءم حياة القرد وحاجات المجتمع ٠‏ قفشملت المقرارات الجديدة 
ف معظمها موضوعات آساسية فى الرياضيات الحديئة وموضوعات تقليدية 
عولجت على أساس سليم بطريقة حديثة ٠‏ وما زال معظمها تحت التجريب 
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والدراسة والتطوير ٠‏ حيث تمثل بحوث المنهج ومكونات المحتوى والكتب 
البرابية للتلمية و المعلم الحانت: الاكين من اقماء الباحتين وخاضة الرشظين 
بمراكز تطوير الرياضيات وجماعات المشروعات الريادية فى تحديث مناهج 
الرضيات (5؟) ٠‏ 


ولسنا هنا يصدد مناقشة حتمية تدريس الرياضيات الحديثة فى المراحل 
المختلفة فقد أوضحناها فق عمل سايق )١(‏ . ولا يصدد تقييم البرامج 
الحديثة كما قدم هنر (؟7١)‏ ويجل (1) ٠‏ أن ما يهمنا هذا هو اعطاء صورة 
عن معالجة الطريقة البديهية فى البرامج الحديثة ( المدرسية ) من خلال 
تدريس التركييات الرياضية عن طريق نقدها ومعرقة أسباب عيوب تدريسها 
من وجهات نظر رياضية وسيكولوجية وتريوية ثم أعطاء يعض المقترحات 
بشأان تحسين تدريسها ٠‏ 


5 - الطريقة البديهية فى البرامج الحديثة ( المدرسية ) ٠‏ 


بالرغم من وجود العديد من البرامج الحديثة الرياضيات المدرسية 
ف اليلاد المختلفة ( أو فى البلد الواحد ) آلا ان بعض الدراسات وضحت وجود 
عناصر ( موضوعات ) أساسية مشتركة بينها فى الرياضيات الحديكة (5) ٠‏ 
ومن آهم هذه الموضوعات المشتركة الطريقة البديهية الممثلة فى بعض 
التركيبات الارياضية ( المميزة للرياضيات الحديثة وليست للاحدث ) 
والتظم الهندسية فى بعضها وتختلف البرامج فيما بينها ف المداخل الرياضية 
وتتابع اجزاء المحتوى واساليب المعالجية والعرض 0 بالاضاقة الى 
اختلاف قوة المعالجة ودرجة التجديد فى عرض المفاهيم (؟) ٠‏ وتمشيا ومع 
الافكار السيكلوجية لبياجية ومن تبعوه قدمت الطريقة البديهية ممثلة فى 
التركييات الرياضية يطريقة مجردة ف المراحل الاعلى ( المتقدمة ) وبطرق 
ووسائل ملموسة ميسطة ف المراحل المبكرة لتناسب مستوى نمو التلميذ 
وبتقديم المعلومات بالصورة التى يتشكل يها عقله ( كما يقول بروتر )١(‏ ) * 

ولو آن ذلك يييدىو منطقيا الا أن الاعتمان على هذه الافكار 
السيكولوجية يهذه الصورة كان فى معظم الاحوال سطحيا من جهة ومن 
جهة أخرى كان الاساس السيكلوجى غير كامل لان نظرية بياجية لم تلمس 
مستويات التجريد ونموها والتركيبات الرياضية تختلف فيما بينها فى 
مستوى تجريدها (؟) ٠‏ ونحدد قيما يلى يعض أوجه القصور فى معالجة 
الطريقة البديهية فى البرامج الحديثة ٠‏ 


7*7 : تقد الطريقة البديهية فى اليرامج المدرسية الحديثة ٠‏ 


آولا : بالنسية للطريقة البديهية الممثلة فى التركييات الرياضية 
المجردة مثل تركيب المجموعة ٠‏ قان معالجتها فى المراحل المبكرة بيع الطايع 
الرياضى لها وحولها من رياضيات الى لا رياضيات ومعالجتها ف المراحل 
المتقدمة لا يعكس الروح الاصلية لنظرية المجموعات ( كما يقول فرويد 
نشال (5) ) ٠‏ هذا من جهة ومن جهة أخرى لا يعطى تدريس هذا التركيب 
صورة كاملة لمراحل بناء نظام بديهى وهى : التجريد ( وتكون البديهيات » 
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الاستدلال ( استنتاج التنظريات ) . والتطييق ( الدلالة التطبيقية فى 
الرياضيات أو خارجها ) كما يقول شيياتا ٠ )١1(‏ فقد يعرق التلميد 
المجموعة دون أن تتاح له فرصة تكوين البديهيات أو قد يستطيع أن يبرهن 
( أى يشتق ) نظرية دون أن يعرف تطبيق ما عنها أو دلالتها فى الرياضيات 
أو خارجها ,: ومن ثم لا يكتف فى ذهنه معنى التظام البديهى ٠‏ 


١‏ تاقبكلا قدي المجموعات ق: امزاحل اليكرة: يعت 'غلى «استكدام 
نماذجح 50058 مبسطة ملموسة ٠‏ ألا أن مثل هذه النماذج تحمل ملامح 
مصطنعة تخرب وتشوه الافكار الرياضية وغير آمينة عليها (5) . يجانب 
آأنها تفتقر الى شرط النموذج الذى ذكره فيشبن (8) وهى : التناظرين 
بين النموذج والتركيب الرياضى يجب أن يكون كاملا وطبيعيا بقدر ما 
يمكن أن يؤدى النموذج نفسه الى اقتراح مشكلات جديدة واتجاهات 
جديدة لايجاد الحلول وحتى يؤدى الى نماذج جديدة للتركيب 
الرياضى نفسه ٠‏ 


؟ ‏ أما تقديم المجموعات ف المراحل المتقدمة لا يعكس روح نظرية 
الجموعات بامانة ويستحدم ثيضا وساتل وتمائج. لا تؤدي الى تعميع سَليم 
أى تكوين معلومات أو اثهات نظرية بطريقة رياضية سليمه ٠‏ فمقلا 
استخدام جداول وأشكال المجموعات يمكن أن تكون وسائل توضيحية 
ولكنها وسائل غير سليمة لتقديم المجموعات آو لاثبيات أن نظام ما هصى 
مجموعة أو للوصول الى تعميم فعلى سبيل المثال قد تؤدى عناصر 
الجموعة كتحويلات تماثل ( برسم رؤوس المربع بالاستبدال الاققى والرأسى 
التركيز على تكوين جداول المجموعات ٠‏ وهذه قد تحقق عما اذا كان 
المتكون مجموعة ولكنها تحتاج الى جهد كبير أن لم تكن عدد العناصر 
قليلة . وحتى فى هذه الحالة لا تتطلب العملية بصيرة رياضية بقدر ها 
اليرامج المدرسية لا يؤدى كما يقول فرويد نشال (5) أن يستشعر التلميد 
روح نظرية المجموعات ف المراحل المتقدمة بن المجموعات تنشا من 
تركيبات لانظمة من الاوتومورنيزمات لهذه التركيبات ٠‏ 


؟ ‏ بالاضافة الى أن تقدم المجموعات لا يتيح للتلميذ فى المراحل 
المتقدمة أن يجرد بننفسه مفهوم المجموعة وبديهياتها من أحوال ومجالات 
رياضية مختلفة ولا أن يشتق بنفسه نظريات قيها ولاأن يعرف تطبيقاتها * 
أى لا تتكون فى ذهن التلميذ صورة ذات معنى لتركيب المجموعة ودلالتة * 
ثافيا : بالنسبة للطريقة البديهية الممثلة فى النظم الهندسية ٠‏ كانت 
تحتل الهندسة الجزء الاكبر من الرياضيات المدرسية التقليدية اما البرامج 
الحديتة فلم تعطى لها مثل هذا الثقل ٠‏ وتختلف البرامج الحديثة فيما بينها 
فى اختيار المادة الهندسية وطريقة معالجتها . الا أن معظم هذه البرامج 
لا تقدم الهندسة كمادة مستقلة فحسب وكلتها : ) تستخدم الطرق 
الهندسية وتستغلها فى نمو المفاهيم الرياضدة كهندسة التحويلات فى نمو 


مه 


مفهوم المجموعة , (ب) تستخدم الطرق الهندسية فى توضيح الاحوال 
والمواقف هندسيا حيث يمكن الاستعاضة بهذه الطرق عن الطري التحليلية 
خواص اللامتغيرات تحت تركيب معين ما هتدسيا حي أحخذ نماذج 
هندسية فق دراسة الملوضوعات الاخرى أى الاستعانة بالتمثيلات الهندسية 
مثل الاستعانة بخط الاعداد واشكال فن فى دراسة الجير والفئات ٠‏ 


أما القلة من البرامج فتقدم بعض النظشم الهندسية كأمثلة لانظمة 
بديهية قائمة على آساس الطريقة البديهية ٠‏ مثل تقديم بعض أنظمة بديهية 
لهندسة هيليرت آى لهندسات أفينية أي آسقاطية ( كما حدث فى البرامج المطور 
عندنا فى أواتل تتفيذه ) ٠‏ وحتى هذه القلة التى تققدم مثل هذه النذ 
الهندسية فلم بتيدن أتها تؤدى المى أعطاء يصيره للطريقة اليديهية التى 
تبنى على أساسها أو لتقديرها ٠‏ فلم يستسيغها مثلا التلاميذ ولا الدرسين 
ولا بالخارج )١١(‏ حيث لم يتبين فاعلية تدريسها ٠‏ وريما يعزى الى ذلت 
ومعالجة رياضية مملة يالنسية للتلميذ ٠‏ ولانها لا تتيح اكتشاف القاعدة 
الرئيسية والبحث عن أساس البديهى ولانها كما ذكرنا من قبل لا تعطى 
معنى متكامل للطريقة البديهية ( مراحلها : التجريه ‏ الاسددلال - 
التطبيق ) * فمثلا لا تؤدى الى أن يعرف التلميذ فى المراحل الاعلى 
( المتقدمة ) دلالة الهندسة الابتدائية فى تكوين أى كشف بديهيات هيلبرت 
لا أن يعرف دلالتها التطبيقية فى بناء التركيبات ( أو المفراغات ) المجردة 

كالتركيب القياسى 55866 2261دمط أى متجه الفراغ أو الفراغ 
المعيارى ©5036 636 أى قراغ هيليرت ( أنظر شكل (؟) ) ٠‏ 

ثالثا : بالنسبة للطريقة المبديهية الممثلة فى النظم العددية ٠‏ ولى أن 
النظم العددية تعد أبسط التركيبات الرياضية وأقلها تجريد! (19) , ألا أن 
تقديمها فى البرامج المدرسية الحديثة لا يعطى أيضا معنا متكاملا للطريقة 
البديهية ودلالتها ٠‏ فهى تقدم فى بعض البرامج لتمهد للتركيبات الجيرية 
المجردة مثل المجموعة ولكن يطريقة سريعة قد تؤدى الى تجريد متسرع 
لمفهوم المجموعة قبل أن يقابل التلميذ أمثلة لحالات غير ابدالية ( كما 
يقول شيياتا )١1(‏ كما ان محاأولة تقديمها للمراحل المتقدمة بطريقة مجردة 
عن طريق تكون النظم العددية على أساس نظرية بيتى والتصنيف على 
أساس علاقة التكافؤ تكون عملية طويلة مملة تتطلب مستوى عالى من 
التجريد غير مستساغة للتلمين ٠‏ وعموما فتقديمها للتلميد فى المراحل 
المبكرة أى المتقدمة لا تعطى أيضا معنى للطريقة البديهية ( ومراحلها 
التجريد ‏ الاستدلال ‏ التطبيق ) ٠‏ 


"6 : مناقشة بعض أسياب عيوب تدريس الطريقة اليديهية : 


يتضح مما سيق أنه ولو أن الطريقة البديهية تعتبر جوهر الرياضيات 
الحديئة ( الاحدث ) حيث آدت الى وضع الرياضيات على أساس سليم 
أكثر دقة ومنطقية وآدت الى نمو وتوسع. الرياضيات وخلق مجالات 
ونظريبات جديدة قَْ الرياضيات ومخارجها . آلا أن ادراجها ل اليرامج 


17ت 


المدرسية الحديثة ممثلة فى التركيبات الرياضية المختلفة لم يؤدى الى 
وضعها يصورة سليمة لها معنى دستسيقها المتعلم وبقدرها 5< أو بالاخرى 
تحقق الهدف من وضعها ف هذه البرامج - وريما يرجع ذلك الى :تت 


ات 


الافتقار الى نظرية للرياضيات التريوية © 


اختلاف مستويات التجريد للتركييات الرياضية المختلفة مع وجود 
نظرية سيكلوجية توضح كيفية نمى المستويات المختلفة للتجريد فى 
ذهن الفرد (5) ٠‏ ققد أوضح ماسى ( وهى عالم رياضى ) أن 
ابسطا التركيبات الرياضية هى النظم العددية وتتلوها ى التجريد 
التركيبات الجبرية متل المجموعة ويتلوها فى التجريد تركيبي الصتف 
(1)ء (5) أما شوكيه ( وهو عالم رياضى ) فاوضح أن نظم 
الهندسة الابتدائية لاقليدس آى لهيليرت ٠‏ نظام الاعداد لبينى ( أى 
النظم المصنقة آى احادتة التكافق ) هى أبسط التركيبات الرياضية 
ويتلوها ى التجريد التركيبات الجيرية وتركيبات الترتيب والتركييات 
التويولوجية وقد أسماها يتركيبات آم ثم تتلوها فى التجريد المتعددة 
التكافق مثل المجموعة التوبولوجية ثم تتلوها فى التجريد تركيبات 
مفترق الطرق () + (”) ٠‏ ومن الناحية السيكلوجية فقد ذكرنا 
بياجية فى نظرية المرحلة الاخيرة فى النمو العقلى الخاصة يالعمليات 
المجردة آلا آنه لم يدرس نمى مستويات التجريد المختلفة فى ذهن القرد 
واكتفى بدراسة نمى بعض تركيبات أم بنماذج ميسطة لها مثل تركيب 
الترتيب ٠ )١5(‏ كما أن برونر ( وهى عالم سيكلوجى وتربوى ) 
ذكر مستوى واحد أيضا للتجريد وهو المستوى الاخير فى القهم 2 
والفهم فى نظره يمر بالمراحل : التعامل بالاشياء ٠‏ التفكير يالاشياء دون 
التعامل بها طبيعيا ٠‏ التفكير يالرموز (؟) ٠‏ (5) ونتيجة لافكار بياجية 
يمكن تقديم التركيبات الرياضية ينماذج مبسطة تناسب مرحلة النمو 
العقلى للتلميد فى المراحل المبكرة على أن تؤجل المعالجة المجردة لها 
يستعد لها التلمين فى مرحلة العمليات المجردة (8) ٠ )١( » )١5( ٠‏ ونتيجة 
لرذى برونر يمكن تقديم المعلومات الرياضية يالصورة التى يتشكل 
بها عقل التلمينذ طالما أنها تمر بالمراحل الثلاث التى ذكرها للفهم )١(‏ ' 
آلا أن سكمب ( وهى عالم سيكلوجى ) لا يتفق معها ققد وضح أن 
بعض المفاهيم الرياضية مركبة ( ومجردة ) تعتمد على مفاهيم كثيرة 
أساسية ولها طبيعة مجردة تحتاج الى طريقة مجردة فى تقديمها ٠ )١(‏ 
أى أن النماذج المبسطة والوسائل الملموسة لا تقيد فى تكويتها فى ذهن 
التلميذ ٠‏ وهذا وهنا يقارب رأى فرويد نثال (9) وهى عالم رياضى ) 
كما ذكرناه فى تدريس تركيب المجموعة الذى يقول أن المفهوم المجرد 
للمجمعة والافكار الرياضية لها تميع وتشوه بتقديمها بوسائل 
ونماذج ميسطة مصسطنعة ٠‏ 

عدم توضيح معتى الطريقة البديهية ودلالتها من خلال المراحل الثادت 
التى ذكرها شيباتا )١1(‏ : التجريد ( وتكوين البديهيات ) » الاستدلال 
( استنتاج النظريات ) ٠‏ التطبيق التطبيقات الكبيرة للنظريات ) ' 

يه 


فلا ينيح للتلميذ أن يجرد ينفسه المعلومات الرياضية من مجالات 
مختلفة فيكون البديهيات أى البحث من المعلومات التى لديه عن اساسها 
وبديهداتها آو قد نتيح له اشتقاق بعض نظريات أولية فى بعض الاحيان 
دون أن يعرف دلالتها لا فى تكوين التركيب الرياضى أى دلالتها ف 
التطبيقات اللواسعة فى الرياضيات أو خارجها 


الالوقة: الى حتطلب حسيعرف توا جر 0 الجري دون د التلحيذ 
فى معرفة دلالتها وكيقية نموها عن طريق ها هو مالوف ف لهم ٠‏ فمكلا 
ز كما ذكرنا ) قد تقدم النظم العددية عن طريق بديهيات بيني الخمس 
الا أن طريق تكوينها طويل واستخدام الاستنتاج الرياضى بكثرة ممل 
جدا والتصنيف بالنسية لعلاقة التكافق يتطلب مستوى عالى من 
التجريد ٠‏ ومثال آخر فى تقديم نظام الهندسة لهيلبرت بالطريقة 
بالطريقة الرسمية المجردة : دقد يكون من الغريب للتلميذ أن يعرف 
أن المنقطة أى المستقيم من الاصطلاحات ( المسميات ) غير المعرهة ومن 
الصعب عليه أن يقهم بديهيات نظام هيليرت وخاصسة دور بديهيه 
الاستمرار ( حتى ف الجامعة كما لاحظت من خيرتى فى تدريسها ) . 

أى يقهم العلاقة بدن هذا النظام وبين الهندسة الابتدائية التى يالفها ٠‏ 
2*٠"‏ مققرحات بشاآن تدروس الطردقة البديهية : 


تبين لنا مما سبق أن من أهم العيوب الرئيسية فى تدريس الطريقة 
البديهية فى اليرامج ( المدرسدة ) الحديثة هى تيسيطها بوسائل ونماذج 
مبسطة ملموسة اق المر ادق التكرة لتناسي هر احل كم التلفين د قف فكون 
غير سليمة وعلى حساب الامانة والدقة المرياضية ٠‏ بجانب عدم اعطاء 
معنى للطريقة البديهية للتلميذ سواء ف المراحل اللمبكرة أى المتقدمة . خلا 
تدكامل عند المتعلم دلالة الطريقة اليديهية حيث تغفل هذة البرامج وضع 
مَطٌَ عات لها توضج اندها التطبيقية 3 الرياضبيات وتطبيقاتها ولسسكه 
كشربات ذات دالالة واعة شكرة: عن التطبيقات بطريقة. + كنا أن تتديمههنا 
( تقديم الطريقة البديهية ممثلة فى التركيبات الرياضية ) فى المراحل المتقدمة 
مجردة رسمية تكون غدر مستساغة وذريبة للتلميذ دون 
ليعرف دلالتها ونموها عن طريق ما يآلفوه غير رسمية ٠‏ 


ومن ثم فاننا نقدم فيما يلى بعض ا مقترحات بشأن معالجة هذه العيوب 
الرئيسية فى تدريس الطريقة البديهية فى البرامج ( المدرسية ) الحديكة : 


١‏ - عند تقديم الطريقة البديهية فى المراحل المبكرة يجب أن نبدأ بتركييها 
رياضية بدائية وبسيطة , وتوّجل التركيبات المجردة ( كالمجموعة ) 
فيما بعد ٠‏ ويمكن أن تكون هذه التركيبات البدائية اليسيطة بكثير 
وايحاء للتركييات المجردة قيما بعد ومن أمثلة هذه التركييات اليداثية 
التركيبات التى قدمها فرويد نثال (3) التى توضح التماثل 51706537 
وتساعد على دراسة الانتظام 124865ناع8© فى الرياضسيات وف 


عد ©3182 اعت 


م 


الرياضية بأمانة ولا تشوهها فبذلك تساعد على تعلم المعلومات الحاليه 
والمقبلة كما يقترح سكمب (85) * 


وكامعسان نحت 1ن ناكرا عل هه" الشاذجح الشارط و الذي 
ذكرناه ) : « التناظر بين النموذج والتركيب الرياضى يجب أن يكول 
كاملا وطبيعياً يقدر ما دمكن ان يؤدى النموذج نفسه الى اقتراح 
مشكلات جديدة واتجاهات جديدة لا يجدد الحلول وحتى الى تمادج 
جديدة لنقس التركيب الرياضى » (8) ٠‏ 


مجردة ( كالمجموعة ) بطريقة غير ناضجة أولية اطفالية تدمر الاقكار 
الرياضية وغير آمنة عليها ٠‏ 


يجب توض ,يح معنى الطريقة البديهية ومراحلها ( التجريد ‏ 
الاسعدن ‏ الاطيرق ) * فيتيح للدلميذ فرصة للتجرك من احوان 
رياضيذ مخ لفة ودضع الدديهرات واستنتاج نظريات ذات معنى ومعرقفةه 
مثل الجمع والضرب والتياديل والتحويلات أن يجرى بنفسه بديهيات 
انحمؤامة + ثم يستجع علن ينيل: الغال نظرية حلى رنية 


المجموعة الجزئية التى يمكن تطبيقها فى تصتيف التماثلات . وقد نحتاج 


فى مرحلة التطبيق معلومات صحيحة عن الاشكال أى من العمليات 
على الاعدأد الصحيحة وكشيرات الحدود تتيح للتلميد قرصة الوصول 
الى بديهيات المجال الصحيح واستنتاج نظريات المضاعف المشترت 
يبقول شبياتا )١1(‏ يحب أن تعطى خسن خلقية كأقية حتى تقييم مرحلة 
ونوضح فى شكل )١(‏ , (؟) تجريد وتطبيق بعض التركيبات الرياضية * 
فى عالم الاعداد والاشكال كما يقدمه شيباتا (17) ٠‏ 


دستحسن عند تقددم بعض التركديات ( المصنفة أحادية التكافقٌ ) كالنظم 
الهندسية أو نظرية بينى التى يمستلزم تقديمها بعض الاصطلاحات 
غير المألوفة والاجراءات الرياضية المجردة الطويلة أن نبدا بما هو 
مالوف للتلميذ وبتفكير رجعى ( الى الخلف ) نرجع الى الاساس 
ونيحث عن اليديهيات ٠‏ 

وتسمى هذه الطريقة ( غير الرسمية ) بالتمو التاريخى للنظام 
البديهى ( المصنف ) التى أقترحها شيباتا (17) ٠‏ قمثلا فى عالم 
الاعداد أو الاشكال تساعد التلمين فى ملاحظة بعض الخواص 


الى له 


واستنتاج خواص أخرى منها ( من الخواص التى لاحظتها والمعروفة 
سابقا ) ٠‏ وبعملية الاستدلال وبالرجوع خطوة الى الخلف نبحث عن 
أساس للنظريه تجرمعط وتحدد اليديهيات لهذا الاساس . واستخدام 

طريقة النمى التاريخى للنظام البديهى ( المصنفة أحادية التكافقٌ ) كالتظم 
التلميذ كيف يرتب النظرية 46601 بطريقة سيستماتيكية ( خطوة 
خطوة منطقيا ) ويعرف معنى ودلالة اليديهيات والنظريات والتطيدقات 
فى هذا النظام اليديهى ٠‏ 


ولناخذ المثال الآتى لنوضح طريقة النمى التاريخى للنظام 
اليديهى ف الهندسة ٠‏ الخاصية )١(‏ ف الهندسة الايتدائية الموضحسه 
فى شكل (؟) يمكن أن يصل اليها التلميذ فى مرحلة مبكرة عن طريق 
قص قطعة مثلثة ومن الخاصية )١(‏ يصل الى حل التمرين (؟) ٠‏ وف 
مرحلة اعلى بعد معرفة بالمستقيمات المتوازية يستطيع التلميذ أن 
يثيت الخاصية )١(‏ يبرسم مستقيم يوازى ب ج ويمر بالنقطة 1 ٠‏ 
وبقحص البرهان نجد أنه يعتمد على الخاصتين (") / (؟) كل من 
هاكيخ الخاصيدن : عكس "الحو © والخاضصنية (64) عافن إن 
بديهية التوازى المعروقة ٠‏ وف مرحلة اعلى يمكن اثيات الخاصية 
(؟) من الخاصتين (58) . (1) ٠‏ الخاصية (2©) هو احدى بديهيات 
الحدوث والخاصية (1) هى احدى بديهيات التطايق ٠»‏ 

أىأننا بالبدء بخاصية مالوفة وبالرجوع الى الخلف خطوة نصل 
الى القاعدة الاساسية وتحدد البديهيات ٠‏ 


1١‏ أن تشجيع بعامة التفكير الذى يحبذ التركيب والطريقة البديهية 
عن طريق تنظيم كل موضوع كوحدة تركيب 15النا 5210511116 
٠ )١1١(‏ فمثلا عند تكوين وحدة نوضع الاصطلاحات غير الممرقة 
( التى قد لا تحتاج اليها فى يعض الوحدات لكثرتها ) والمصرفة 
( التعريفات ) والبديهيات ( ما نسلم به بدون برهان ) والنظخريات. 
وتطبيقاتها ى حل تمرينات الوحدة أي وحدات اخرى ٠‏ قمثلا بالنسية 
لوحدة عن المساحة قد تكون الاصطلاحات غير المعرفة : ( غير محتاج 
لكثرتها ومنها النقطة . الطول ٠‏ القطعة المستقيمة ٠٠٠‏ ) 
العلاقة المساحة 
التعريقات : )١(‏ المنطقة المضلعة هى ( اتحاد ) المضلع وداخليته 
زفة مساحة أى منطقة مضلحعة عدد حقيقى موجب 
(؟) وحدة المساحات هى مساحة ريع طول ضلعه الواحدة 
البديهيات : )١(‏ اذا تطابق مضلعان تساوت مساحة المنطقة المضلعة لكل 
متها - 


(5؟) اذا كان تقاطع منطقتين مضلعتين لا تحتوى أص معنو 
نقطها الداخلية . فان مساحة ( اتحاد المنطقتين المضلحتين 
تكون مجموع مساحتيهما ٠‏ 

(؟) مساحة المستطيل هى حاصل ضرب طولى ضلعين متجاورية 


-511 سه 


النظريات : )١(‏ مساحة متوازى الاضلاع هى حاصل ضرب طول قاعدته 


فى طول ارتفاعه المناظر ٠‏ 


(؟) مساحة المثلث هى + حاصل ضرب طول أى ضلع وطول 
العمود وعلى هذا الضلع 9 


“ : الخلاصة : 


تضمنت هذه الدراسة ( الورقة توضيح الطريقة اليديهية ودورهها 
الحديثة حيث قدمنا فكرة عن الطريقة البديهية والتركيبات الرياضية المميزة 
للرياضيات الحديثة والاحدث ثم ناقشنا وضع الطريقة البديهية فى اليرامج 
الحديثة ممثلة فى بعض التركييات الرياضية وعلى أساس نقد تدريس الطريقة 
البديهية ومناقشة أسياب عيوب تدريسها قدمنا بعض المقترحات يشان تحسين 
تدريسها مع التوضيح بيعضس الامثلة وبالاستتعاتة بافكانر الرياضيين 
والسيكولوجيين والتربويين * 


5 


مجوخ زوانا المثللت الدلتؤيت لحرا 


ل 
دظ]ا 4 دهمها ليادج ءا د6د4دم هدح بدويده - 6 


(الممتصود بالراويية < مرا سيها) 


(9) وجود مسمستتسات متتازيدة ح رى وحمايئة المستقييات لمتوازي 
إذاتطابقت زاومّان سّبارلتان حادتان الزاجتان التبارك ن (الحادضتا نس 
من تشاع عستم وستقيمين خا تعاطم مستقيس يمستصّمين متوارتل 
الممتسمن لكرنان موائيس ونان متطايشئ 


3 
ل// حم سم 8 -_-0 


برييه اللوانى 


4 
أسهداده م9 هت < 


كك 


عواولل بلاسلا 


على عيد: الموجود القاضى 
مدير التعليم الايتدائى ببني سويف 


التربية عملية دائمة فى حياة القفرد لتعديل خيرته ويها يكون الاتسان 
قادر! على النمى المتجدد الذى يجعله يحيا حياة سعيدة ويكون عضوا 
ايجابيا تاقعا فى المجتمع ٠‏ 


وكل مجتمع من المجتمعات الانسانية يرسم صورة لما يريد أن يحققه 
فى مجتمعه ٠‏ ويضع الأسس لتريية أبنائه حتى يمكن أن يتشئهم على ال منهج 
الذى يحقق الصورة التى يرسمها 

وللتربية عوامل تؤثر فى تربية أبناء المجتمع ٠‏ 

والاسلام دين له مثله وله أهدافه التى يريد أن يحققها فى هذه الحياة 
الجسمية والتقسية والفكرية 9 


واهتم يعوامل التربية التى تحقق المثل التى تنشدها ٠‏ 
وعوامل التربية فى الاسلام هى : 


الأسرة والمسجد والمدرسة والمجتمع +٠ ٠‏ وستتتاول يايجان كل 
واحدة منها * 


الآأسرة -_- 


قام بها الجنس البشرى أنها ل ا 0 اوافة ا 
النفسية والثقافية اللازمة لنموهم وتقدمهم وحمايتهم فرعاية الطفل والعناية 
يه أول ما يجب على الوالدين ٠‏ يحستان ترييته وهما مستولان عن ذلك 
مسئولية كاملة لا تقتصر على فترة من الفترات فالطفل قليل التجارب ولذلك 
سئيل. التاكين عليه لعلة خيراتة ولستهولة استهواكة ت.ولدلك يفت أن قاط 
كل .غناية حتق لا تثاثى تفسية يغادات وآراء غين .ضالمة وضين مناسمية 
للأغراض التربوية التى يهدف المجتمع لتحقيقها ٠‏ فاموالدان عليهما أن يهتمأ 
بتكوين العادات ويصحة الطفل وحمايته من الآمراض وعلاجه منها اذا 
أصيب بنوع منها ‏ وعليهما أن يهتما بتكوين العادات الصحية وحمايته 
من الأخطار وعليهما أن يعنيا بالناحية العقلية فى الطفل فيهتما بطريقة تفكيره 
وتذكره للأشياء وبتكوين العادات العقلية لادراك العلل ٠‏ كما أن عليهما 


ات كك 


الاهتمام بالناحية الوجدانية فيهذيا انفعالاته ويكونا العمادات الوجداتئية 
فيهذنيا الصالحة ويحاولا أستتصال العادات الوجدانية السيئة أن وجحدت 
وبعودانه السيطرة على انقعالاته كالثورة لسيب تاقه هما يسيب له المتاعب. 
الدائمة كما بسييها لن يتعامل معة * 


وقد أثيت علماء التفس أن ما يلاقيه الطقل من المعاملات فى السنوات 
الأآولى سيستمر صدأآه فى نفسه طوال حياته ٠٠‏ قفى حضن الاسرة بحد 
حاجته من الحنان والعطف والرعاية والرسول الكريم يوصى ياظهار العطفه 
والحتان للأطقال قيقول ( قبلوا أولادكم فان لكم يحل قبلة درجة فى الجنة ) 
وقد كان يعامل الحسن والحسين رضوان الله عليهمايمنتهى الرفق 
والحنان ٠‏ وقد أطال السجود مرة لان الحسن كان متعلقا يكتقيه فلم يحيه 
أن يفزعه ٠‏ 


وقد أوحسىي بالمساواة بين الايناء قى العطف والحنان حتى لانتاثر 
نفسية الطفل ويتأثر سلوكه ٠‏ وقد نظر الرسول الكريم الى رجل له ابنان 
قبل احدهما وترك ٠‏ الآخر فقال له / قهلا' سويت ميتهما ٠‏ ودخل عامل على 
عمر بن الخطاب قوجده يداعب أيبناءه ويضاحكهم قتعجب العامل وعتب 
عليه فقال له عمر : كيف أنت مع أهلك / قال « اذا دخلت سكت الناطق » ٠‏ 
فقال عمر أعتزل عمئنا فانك لا ترفق بأهلك فكيف ترفق بامة محمد صلى 
الله عليه وسلم ٠‏ 


وف ظلال العطف والحنان تكون الرعاية والتربية يقول المرسول الكريم 
( أكرموا أولادكم واحسنوا آديهم ) ٠‏ 1 


وكما اهتم الاسلام يتربية الطفل اهتم بتربية الطفلة ٠‏ يل لعل اهتمامه 
بها كان أكثر لما لها من اهمية فى الأسرة ومن آثشر تربية أبنائها فى سنواتهم 
الأولى . فهى ملازمة لهم قائمة على أمورهم معنية بشئونهم قهم يفتدون بها 
ويتشريون روحها ويأخذون منها عاداتهم واخلاقهم ٠‏ وهذا الحديث الشريف 
يبين لنا مقدار اهتمامه يها.( من كانت له ابنة فاديها فأحسن تأديبها وغذاها 
فاحسن غذاءها واسبغ عليها من النعم التى أسيغ الله عليه كانت له ميمتة 
ميسرة من النار الى الجنة ) ٠‏ 


بل أكثر من هذا قالاسلام لم يكتف بالتربية فى الصغر يل تعداها 
الى ما قبل هذا ١ ٠‏ 


فقد تدخل لمصلحة الطفل قبل أن يولد ‏ فللوراثه تأثيرها العميق - 
تأثيرها فى الصقات الجسمية وقى كثير من الصقات الخلقية فقد يرث 
الصغير اشياء لا يستطيع التخلص منها وقد اثبت علم النقس الحديث أن 
الذكاء والقدرات الخاصة والغرائز كلها تورث ٠‏ كما أثيت أن المزاج ٠‏ وهو 
الذى يتوقف على حالة الجهازين العصبى والغدى يتاثر بالوراثة ٠‏ 


ش والاصلام كشف عن هذه الأشداء منذ أريعة عشر قرتنا تقرييا فأوصى 


السعدما 0 مد 


بملاحظتها والح بالتوصية وشدد فق التنبيه على اختيار الأيوين اللذين لهما 
صفات خاصة تحقق ايجاد الجى الصالح الذى يصلح لتربية الطفل فالرسول 
الكريم يقول فى اختيار الزوجه ( اياكم وخضراء الدمن قيسأله سائل وما 
خضراء الدمن يارسول الله فقال : المرأة الحسناء فى المنيت السىء ) فالمراة 
اذا لم تنشا فى بيئة طيبة ولم ترب تربية طيبة لا يمكن أن تخرج أبناءها الا 
مثلها ومن هنا كان لابد من التحذير والتحذير الشديد ففضلا عن أن اينهما 
سيرث بعض صفاتها وهى يراها المثل الأعلى فيقتدى بها ويبالغة الرسول, 
ق التنييه حين يبين الآثر الذى تنتجه الوراثة فيقول ( تخيروا لنظفكم فان 
العرق دساس ) ويبين الرسول الكريم أن المرأة تتكح لمالها ولجمالها 
ولحسبها ولدينها ) ويقول لمن يريد أن يتزوج فاظفر بذات الدين تريت. 
يداك ) ( وف اختيار الزوج يطلب من اهل الزوجة أن يختاروه على أساس 
الدين والا قان الفساد سينتشر وينتشر ) يقول الرسول الكريم ( اذ! جاءكم 
من ترضون خلقه ودينه فزوجوه وان لم تفعلوا تكن فتتة فى الآرض وقساد 
كبير ٠‏ 


المسدهد : 

يمثل المسجد فى الاسلام عاملا هاما من عوامل التربية قهى مكان 
للعبادة وهو مكان للتريية آيضا وما العبادة الا حِرْء من رسالة المسجد 
ولذلك فقد كان آول شيىء فقعلة رسول الله صلى الله علية وسلم يعد أن 
حط رحالة فى المدينة أن شال عن المرهود الذى نزلت فيه ناقته قائلا : لمن 
امريد ؟ فاجابه معان ين عقراء انه لسهل وسهيل ابتى عمرى وهما يتيمان 
وسيرضيهما ‏ ورجا التبى أن يتخذه مسجد وقيل النبى وأمر أن يبنى ف 
هذا الكان مس جده 0 


لأصحابه خطوطها الرئيسيه وتفصيلاتها ويقهمها لهم ويرييهم عليها ٠‏ 


ففى خطبته الثانية بالمسجد قال اعبدوا الله ولا تشضركوا به شيئًا 
واتقوه حق نقاته 5 واصدقوا الله ما تقولون + وتحايوا بروح الله معكم 5 
ان الله يغضب أن يتكث عهده ٠‏ 


قالصلة الروحية بين العيد وريه هى أول شىء يجب على المسلم قاللله 
يعبد وحده باخلاص ولا يشرك به فى عبادته ٠٠‏ وهى الذى يتقى حق تقاته ٠‏ 
وبراعى فى كل عمل يعمله الانسان سواء أكان خاصا به أم عاما لمجتمعه 
ووطنه وهذه خير طريقة لتربية الضمير ٠‏ وكان المربى الأول صلوات الله 
وسصلامه عليه يلاحظ حال تلاميذه ويخالطهم ينفسه ويتخذ خير الطرق 
لتربيتهم وتثبيت المعلومات ف أذهانهم وطريقته فى ذلك هى أحدث طرق التربية 
ان كان يطلب من المخطىء أصلاح خطئه بنفسه فان لم يصل الى ذلك تركه 
الى أن يفقد توازنه ويزداك انتباهة فيكون عنده استعداد عظيم لتلقى 
الصميح منه ع8 


د آلا 


لم تصل * فعاد وصلى كما صلى من قيل وحين رد عليه مثل رده الأول 
قال له : والمذى يعثك بالحق نبيا ها أحسن غيره فاخذ النبى الكريم يعلمه 
كيفية الصلاة الكاملة ‏ فالرسول صلوات اللة وسلامة علية لم يعلمة ف ميدا 
الامر بل طلب منه أن يصلح خطاه بنفسه أولا ٠.‏ 


وحين لم يقعل ذلك ف الفترة الأولي تركه حتي ققد توازنه وأصبح 
عنده الاستعداد الكافى لتلقى تعليم النبى له فى يقظة تامة وانتياه كبير فلا 
ينسى بعد ذلك أيدا يل ويهتم يان يعلم غيره ما تعلمه ٠‏ 


ومن أساليب التريية التى اتيعها المسجد أن المسلم اذا دخل وجد 
حلقه علم جلس حيث يبتهى به المجلس بلا قرق بين انسان وانسان فالجميع 
فى بيت الله سواء 9 


وكان من أهم الأشياء التى لاحظها الرسول الا يتقل على أصحايه 
حثى لا يسأموا قلا يستقيدوا شيئًا ومن ذلك ها روأه عيد الله ين عباس 
رضي :الله عنهها كان؟ رول الله جيل الله رعلي روسكم متفللها بالو عقلية 
محافة اقساعة خلننا :دل كان ككير اما يكل فق فروسه عتصتن التفسوزة. 
حي يقض تاديد اعبان .الاجم الفيابفة برها الوا البد ركان القن يسود 
احتحانه (الرعانة: والعتاية معطب بكي ورهرعن لهم رصني . لهم -السدي عن 
التشريع ويوشضح لهم ما غعمض عليهم يسألهم أحيانا ليختير ذكاءهم 
وانتياههم وكان يجيب على أسئلتهم التى يوجهوتها اليه واستطاع المسجد 
الكرع رطالا فى كل:تاجية حن النواحى وقد. كان لهم اث بين .ينكس الثقافة 
الاسلامية فى أتحاء العالم الاسلامى بعد امتداد رقعته واتساع سلطانه - 


ولم تقتصىر رسالة المسجد على التعليم وحده ٠‏ بل تعدته الى تقوية 
الروايط الاجتماعية وتوثيق الصلات الأآخوية واشعار أعضاء المجتمع 
الاسلامى بأتهم اخوة كاليتيان المرصوص يشد بعضه بعضا لا فرق بين قرد 
وآخر ٠‏ فال مسلمون يصلون كل يوم خمس صلوات ف المسجد يقفون 
متجاورين يدون تفريق فى صفوف منتظمة قاذا ما قسيت الصلاة لاأحظوا 
من تخلف منهم فيسألون عنه ويبحثون عن السيب الذى د تخلف من أجله ٠‏ 


وروح المسجد روح تكافل واتحاد ٠‏ ولآهمية المساجد فى التريية 
الاسلامية لم يتهاون النبى ف المسجد الذى أنشاه جماعة من المنافقين بيذى 
آوان وكانوا يأوون اليه ليحرقوا كلام الله عن مواضعه ويقرقوا! بين المؤمنين 
ضرارا وهو الذى سمماه القرآن الكريم « مسجد الضرار » فلم يكتف الرسول 
يعدم تلبيته لدعوتهم فيرفض الصلاة فيه بل آمر ياحراقه بدون هوادة لما 
للحن إثر سيق توخريه موجيع خطر كبير على ابناء المسلمين ٠‏ 


واسثتمر المسجد يؤدى دودة التريوى والتعليمى قَّ جميبع العصون 


يتب 7 لاد 


الاسلامية وحفى عصرنا الحاضر فى بعض آأقسام الازهر ع واقتصر حين 
انتشر ت المدارس على بعض نواحى التربية 5 


' وهكذا استطاع المسجد أن يقوم بدور كبين فى تربية الآمة الاسلامية اس 
وان يكون ذا أثر ما نزال تحسه وترجو آن يعون الى سايق عهده ف التاثير 
والتربية حتى تصل الى ما وصل اليه أثر أجدادنا من رقى وتفوق ٠٠+‏ وحتى 


النظامية ببقداد ودار العلم بالقاهرة ٠‏ والبيتة الاجتماعية فى المدرسة أوسع 
من بيئّة المنزل وأكثر تنويعا وكان ذلك ضروريا لتربية الطفل وبذلك لا 
ينشا الطفل مدللا ٠‏ 


والمدرسة توجد توازتا فى حياة الطفل من الناحية القردية والاجتماعية 
فالمدرسة حلقة وسط بين البيئة المنزلية والمجتمع الحقيقى والمدرسة القديمة 
كان المدرسون الذين يعدون للتدريس فيها يدرسون هذه المهنة عن رغبة 
والمدرسة الحديثة تعد المقرس اعداد! خاضا لهنة التربية: ٠‏ 


والمدرسة عامل هام من عوامل التريية فهى تؤثر فى مفاهيم التلاميذ 
وف معتقداتهم كما تؤتر فى سلوكهم وعن طريق تقليذهم لاساتذتهم 
واستهوائهم والايحاء اليهم واستمرار التأثير فى ذلك * 

وقد أخذت المدرسة بذلك جزءا كبيرا من رسالة المسجد فى التربية وهى 
العلم والتكنولوجيا أى هى امتداد للمسجد ولرسالته اذا كانت التربية فيها 
تسير على أساس العقيدة الاسلامية والتعليم يسير على أساس تحقيق 
أهداف الأسلام ٠‏ 


المجتقتمع --_- 


الع كلك لات ددن عواعتال: التروكة لكا انكر مز تكو ع راتت عن 
يشمل كل ما فى مبيادينه من أصدقاء ومن صحافقة واذاعة مسموعة واذاعة 
مرئية وخيالية وهيئتات دينية واجتماعية وغير ذلك 2 والاسلام يعطى صورة 
لكرامة المجتمع وتاتير بعضه فى بعض قف الحديث الشريف الذى يقول : 
( مثل القائم فى حدود الله والواقع فيها كمثل قوم استووا على سفينة قصار 
بعضهم اعلاها ويعضهم اسفلها فكان الذين فى أسقلها اذ! ما استقو ستقوا من 
الماء مروا على من فوقهم فقالوا لو أنا خرقنا فى تصيبينا خرقا ولم نؤن 

ركهم وما ازاتر ا هلكا عميما وان أخذوا على أيديهم نجوا 
أحميها ما 


وى 5 


ومن هنا فان الاسلام يضع قاعدة للمجتمع تجعل كل فرد يحس 
الاحساس الكامل بالمسئولية ( كلكم راع وكلكم مسئول عن رعيته ) ويعرض 
منكرا فليغيره بيده فان لم يستطع فيلسانه فان لم يستطع فيقلبه وذلك اضعف 

وهى بذلك يجعل المسلمين كالجسد الواحد اذا اشتكى منه عضى تداعى 
له سائر الاعضاء بالحمى والسهر وكالبنيان المرصوص يشد بعضه بعضا ٠‏ 

ويبين الرسول الكريم أثر الجليس الصالح وجليس السوء حتى يكون 
كل فرد على بينة من أمره ٠٠‏ فلا يصاحب الا الصديق المخقلص الصالح 
( مثل الجليس الصالح وجليس السوء كصاحب المسك ونافخ الكير قصاحب 
المسك أما أن يحذيك وأما ان تشترى منه واما أن تشم منه رائحة طيية ) 
ونافخ الكير يحرق يدنك أى يؤذيك أو تجد فيه رائحة خبيثة ٠‏ ويحذر القرآن 
الكريم من الاطمئنان الى الظالممين فيقول ( ولا تركنوا الى الذين ظلموا 
فتمسكم النار وما لكم من دون الله ولى ولا تصير ) * 

ولقد كان الجلوس فى الطرقات ‏ وما زال ‏ مصدرا للمشكلات 
الكثيرة فى المجتمع ومحكا لمستوى الاخلاق فى الأمة ٠*٠‏ ولقد تهى الرسول 
الكريم أصحابه عن الجلوس ف الطرقات قلما قالوا له : ان ذلك غير ممكن ٠‏ 
طلب منهم أن يؤدوا حق الطريق بحيث لا يترتبي على الجلوس ق الطرقات 
أية مشكلة اجتماعية بل بحيث تظهر منها فوائد اجتماعية فقال : ( أياكم 
والجلوس ف الطرقات قالوا يارسول الله ما لنا يد من الجلوس فيها اتما 
هى مجالسنا تتحدث قيها قال : فان اتيتم الا الجلوس فيها فاعطوا الطريق 
حقه قالو!ا : وما حق الطريق قال : غض البصر وكف الأذى والأمر بالمعروف 
والنهى عن المتكر ) ٠‏ 

والحوادث التى يراها الأطقال فى الخيالة وف الاذاعة المرئية تظضل 
فى ذاكرتهم مدة أعلول من تلك التى يرونها عن طريق آخر واتهم يضحعون 
ثقة أكبر مما يضعون ف المعلومات التى يحصلون عليها من طرق أخرى ٠‏ 

ولقد كان للخيالة أثر كيير فى رفع نسية جرائم الأطفال حين أتجهت 
الآقلام الى الاكثار من المناظر التى تتحدث عن الجرائم ومثل الاذاعة 
والصحافة فان ذلك له أثر كبير فى تربية الصفار والكبار أيضا ٠‏ 

هذه الأشياء التى تحدث آثارها ف المجتمع تعتير عاملا من عوامل 
التربية ٠٠٠‏ وعلى المجتمع أن يحيطها بالضمانات التى تكفل التاثير الحسن 
ف تفوس الأطقال والشباب وتكون عاملا طيبا من عوامل التربية فى المجتمع 
الاسلامى 5 


حاتمة : 
وبعد فهذه هى عوامل التريية فى الاسلام وينبغى أن تسير كلها ف 


وتكون قدوة للناس جميعا ٠٠٠٠‏ قبذلك يسعد الفرد ويسعد المجتمع 
الاسلامى ويسير على هذا المنهج من يريد أن يسعد من المجتمعات الأخرى ٠‏ 


دك لت 


امار للاتجا حا تالعواتي:,لدى جع :من 
الطلاب ا ما سين الوا اليا ضية وف راليارسيننلبا 


للدكتور عياس محمود عوض 
مدرس الصحة التفسية 
كلية التربية ‏ جامعة 
طتطا 


يقترن العدوان دائما بانفمال الغضب ٠‏ والعدوان ايذاء للفير اى 
للذات ار لهما هنا اوها يكين الديما + والفتدى دعاتى هن أخداط عدو 
سايق أو متوقع أى ان لديه شعورا يالنقص أو هى فى حاجة الى توكيد الذات 
أى قد يكون عدوانه نتيجة لتوقعه عدوانا أي هى رد قعل لعدوان قد وفع 
عليه بالقعل ٠‏ والعدوان وسيلة لاستعادة التوازن النفسى دون النظر على 
من بقع ء لذلك قلا مناص من القيام يه فى الواقع أو ف الخيال ٠‏ 


والعدوان قد يكون عدوانا على مصدر الاحياط مياشرة 0 واذا أحيط 
العدوان نفسه حدث العدوان المزاح وهو دقع على كيش القداء سواء 9 
توهما ٠‏ 


والنشاط الرياضى يحمل فى طياته طايعا اجتماعيا وهى وشيق الصلة 
بالتناقس ٠‏ والفرد يمكن أن يتسامى يبعدوائيته فينزع الى التشاط 
الرياضى - كرة قدم : أو الملاكمة أى المصارعة الخ 8 حسبي ميولة 
واستعداده ‏ وهذا مخرج اجتماعى مقبول ٠‏ 


ومن المحتمل أن يكون القرد الذى نشا على الاعتقاد بأن كل عدوان انما 
هو خطيئة أى اثم » ينزع لممارسة الرياضة ء لكى لا يشعر بالذنب ٠‏ ولخوقه 
من الانقصال عن المجتمع ٠‏ وعلى الرغم هن أن العدوان بالرياضة عدوان 
مقبول اجتماعيا , الا أنه أقل درجة من العدوان المباشر ء كذلك فهو اقل 
جدوى فى خفض القلق والتوتر , وأحيانا ما يكون أقل حلبا للراحة أى 
التخفف السريع من الاحباط ٠‏ ومع ذلك يكرره الرياضى بممارسة الرياضة 
أو أن يكون القرد الرياضى قد تلقى العدوان المدعم أو احيط حيه للرياضة 
فى طفولته , فيكون لتجاه الرياضة لديه وسيلة للمقاومة أى رد العدوان دائما » 
وبهذه الطريقة يتخقف من توتره ومن الشعور بالذتب ويقيد المجتمع ٠‏ 


وبعامة قان الرياضة قناة من القنوات التى يتقيلها المجتمع كوسيلة 
للتنفيس ولاعلاء الدواقع العدوانية التى يرى قرويد أتها غريزية كما انها 
وسيلة تريوية هاآامة ٠‏ 


-: موضوع البحث‎ ١ 

دزاسة اتعنافات الميواننة كنا :كسيف عنيا اخفان الجعى كدي 
مجموعة من الطلية والطاليات الذين يمارسون الرياضة وموازنتها بالاتجات 

كنلة كراسة أكن ا القنين عق العدوان بالتقة على مسكريع "التحصيل 
الدراسى . ذلك أن الردياضة 0 كتشاط للعب 3 وعملية التعليم وسبلتان 
تريويتان من وسائل التتشئة الاجتماعية تستهدقان تنمية قدرات القرد 
واستعدادته واستثمارهما وميوله خدمة للانسان والمجتمع وتحقيقا للتوافق 
النفسى والاجتماعى له ٠‏ 
'" ب هدف البحث :- 

أولا - التحقق من صحة القول بان الاقراد الرياضيين أى من يزاولون 
نشاطا رياضيا أقل عدوانية من الأقراد الذين لا يزاولون أى نشاط رياضى » 
ناحية أخرئ:قان الرياضية تكن الفرد هن أن دقوع بعملية اغلاء. لدو أفعه 
بنيذه ٠‏ 

ثانيا ‏ التحقق مما وقر ف الأذهان من أن الذكور أكثر عدوانية من 
الانات . فهل هذا الأمر يصدق على لاعيبى الرياضة من الجنسين يمعنى . هل 
الذكور الرياضيون أكثر عدوانية من الاناث الرياضيات ؟ 

ثالتا ‏ واذا كانت الاناث أقل عدوانية من الذكور ٠‏ فيل الاناث اللواتى 
يمارسن الرياضة أقل عدوانية من الاناث اللواتى لا يمارسن الرياضة ؟ ٠-٠0‏ 

رايعا ‏ وهتاك من يعتير النشاط الرياضى انما هو مضيعة للوقت 
النشاط الرياضى ٠‏ 


0 فروض البحث‎  " 
-: وى ضوء ما تقدم + ققد وضعت القروض التالية‎ 


١‏ أن الذكور النين لا يمارسون الرياضة أآكش عدوانية من الاناث اللواتى 
لا يمارسن الرياضة ٠‏ 


ات أن الزياشتين تكررا واتاقا أقل حتواتية عن الدعون والأناك غير 


الرياضيين ٠‏ د 
 '“‏ لا فرق فى الاتجياهات العدوانية بين الذكور الرياضيين والاناث 
الرياضيات ٠‏ 


أنه كلما زاد النشاط الرياضى للفرد زادت مققدرته على التحصيل 
العلمى يمعتى أن الطلاب الرياضيين من الجنسين أكثر قدرة على 
التحصيل العلمى من غير الرياضيين ٠‏ 


7/1 ان 


خطة البحث والاصراءات 


0 ب أآدوات البحث 3 

اداه البحث الأساسية هنا هى 0 اختبار اليد « وهو اختيار اسقاطى 
جديد وضعة وصمم رسومه أدوين واجنر عام ١1377‏ ويتكون الاختيار من 
عش يطاقات أحداها بيضاء كاليطاقة البدرضاء ف اختبار تقهم الملوضوع بيدما 
التسع اليطاقات الياقية فمرسوم على كل منها تخطيط ليد بشرية ىق وضع 
معين وللاختيار قدرة عالية على التمييز بين الجماعات المختلفة ف نزعتها 
العدواتية 5 وفد ثيت قَْ بحوث محلية جحاءت نتائجها متفقة ويحوث أجريت 
قَْ الخارج 5 
؟" ‏ التحصيل الدراسى :- 

حساب تقديرات المواد العلمية ف امتحانات نهاية العام الدراسى 
لأفراد عينة البحث ١ ٠‏ 
ب  -‏ عيتة البحث ءتَ 

عينة البحث مجموعة من طلابٍ كلية تربية طنطا بالسنوات - الثانية 
والثالثة والرابعة عددهم 08 طالبا وطالبة من الرياضيين وغير الرياضيين , 
ولقد طيق عليهم اختباز النه:بطريقة فزرية ل خوء. المنؤال التالى ‏ >< اليد 
دى يباين انها بتعمل ايه وقد حرى هذا التطييق فى ضق تعليمات الاختيار 
(؟ -  »”‏ 4 )وكان ذلك فى الفترة من شهر نوقمبر سنة ١17/5‏ الى منتصف 
مارس سنة و/اة١‏ 9 


ج - طريقة تقدير الاستجابات على اختبار اليد : 


ميهدف الاختبار الى التنيؤ بالسلوك العدوانى المكشوف . ولقد وضع كل 
من . ب ٠‏ بركلين , ور ٠‏ بيوتروفسكى طريقة لتقدير الاستجايات للحصول 
على درجة التنفيس بالتنفقيد )١١  1-/8(‏ 2 كذلك اققترح طله 
(ه-هلا١‏ - 185 ) طريقة أخرى للتصحجيح وهى أن الدرجة (من ١‏ 5) 
تعطى للاجابة التى يبدى فيها أى قدر من العدوانية . وتعطى الدرجة (صفر) 
للاجابة التى لا تتضمن أى قدر من العدوانية وقد امتزم الباحث الحالى بهذه 
الطريقة لما تتميز به من صلاحية ودقة ٠‏ 


د الأآسلوب الاحصائى -5 
استخدام اختيار (ت) لمعرفة حقيقة الفروق بين المجموعتين الرياضية 


وغير الرياضية فق السن وف اختبار اليد وف عستوى التحصيل العلمى - 
والتحصيل العلمى 5 1 


د الالاد د 


خصائص عننة الد لحث :- 


1 الرياضيون وغير الرياضيين )١(‏ -: 
كان عدد أفراد عينة البحث موزعين طبقا للجدول التالى )١(‏ :أ 


الرياضة طلية طاليات المجموع 
يمارسون الرياضة 15 م١٠‏ ىف 


المفجوع 4 7 4ه 


جدول )١(‏ يبين توزيع أفراد عينة البحث ٠‏ 
ب - المستوى التعليمى :- 


8 طالب وطالبة موزعين طبقا للجدول التالى :- 


الثانية ١‏ 5 
التالئة م١1‏ 17 
الرابتعة ١‏ 1 


جدول (5) يبين توزيع أقراد عينة البحث تبعا لستوات الدراسة ٠‏ 
دا ء- السسنئ كت 
على الرغم من الاختيارات الاسقاطية قلية التأثر بعامل السن بعامة فيما 
يتعلق بصلاحيتها للاستخدام الا أننا مع هذا سوف نوازن متغير السن لدى 
أفراد عينة البحث ٠‏ ذلك أن هذا المتغفير له قيمة فعالةفى الاتجاهات 


العدوانية 2 


: الطلية الرياضيون وغير الرياضيين‎ ١ 


ن - 58 طلبة يمارسون الرياضة طلية لا يمارسون الرياضة قيمة دت» 


حمذأءي:١٠‏ 
5 ار» /ادر١‏ ليس لهادلالة 


وقيمة ,ت » ودلالتها ذلك لمجموعة الطلبة الرياضيين وغير الرياضيين ٠‏ 


2 


يلاحظ من الجدول (13) أنه لا قرق فى متغير السن بين الطلبة الرياضيين 
من القكور وغير الرياضيين منهم ٠‏ 
؟" ‏ الطاليات الرياضيات وغير الرياضيات :- 


ن 5١‏ طليات يمارسن الرياضة طالبات لا يمارسن الرياضة قدمة دت » 


5 م77 لكلف ودلالتها 
ع ا رك ليس لهادلالة 


جدول (5) يبين المتوسط الحسابى والاتحراق المعيارى لتغير المسن 
وقيمة « ت » ودلالتها لمجموعة الطاليات الرياضيات وغير الرياضيات ٠‏ 


كما بلاحظ من الجدول (5) انه لا فرق ف متقير السن بين الطالبات 
اللواتى يمارسن الرياضة والطالبات اللواتى لا يمارسن الرياضية ٠‏ 


' - طلبة يمارسون الرياضة وطالبات يمارسن الرياضة : 


4 طلنة تفارزسوق: الرناضنة” “ظالبات حفاوشق الزناهة -قنننة مده 


5 حضف خر؟؟ ودلالتها 
لام من ٠»‏ 
5 /ر” ثرا ليس لها دلالة 


جدول (2) يبين المتوسط الحسابى والاتحراف المعيارى لتغير السن 
وقديمة «ات » ودلالتها لمجموعة الطلية الممأاريسسين للرياضة والطاليات 
الممارسات لها 3 

ويلاحظ من الجدول (2) أنه لا قرق فى متغير السن بين الطلية الذين 
يمارسون الرياضة والطالبات اللواتى يمارستها ٠‏ 


- طلبة لا يمارسون الرياضة وطالبات لا يمارسن الرياضة 


ن 94> طلية لا يمارسون الرياضة طاليات لا يمارسن الرياضة قيمة «ت» 


ودلالتها 
2 لادرؤة الاق ليس لهادلالة 


كلت 


وقيمة « ت » ودلالتها لمجموعة الطلبة غير الممارسين للرياضة والطاليات غيق 
الممارسات للرياضة 5 


ومن الجدول (1) نجد انه لا فرق بين الطلبة الذين لا يمارسون الرياضة 
واللواتى لا يمارسن الرياضة ف متغير السن ٠‏ 
نقائج البحث ومناقشتكها 
١‏ نتائج البحث :- 
1 أختيار الند : 
لقد طبق اختيار ت ) بهدف الكشف عن حقيقة الفروق بين الرياضيين 
وغير الرياضيين من الجنسين ف الاتجاهات العدوانية كما يكشف عنها 
اجتفار اليد . 
١‏ الطلية الرياضيون وغغير الرياضيين :- 


لقد كانت قديمة « ت » تساوى لاخر" وهى ذات دلالة عند مستوى 
ثقة ٠‏ وفى صالح الطلبة الرياضيين ( جدول / ) ٠‏ 


5 8 شيمة د«ت» 
ن 158 طلبة لا يمارسون الرياضة طالبات لا يمارسن الرياضة وو وريب 


5 ارلاء 5ر4١‏ ار 


العدواتية وقيمة دا ات 6 ودلالتها بالنسية لمجموعة الطلية الممارسين للرياضة 
وغير الممارسين للرياضة ٠‏ 


: طاليات رياضيات وطالبات غير رياضيات‎  " 


ثقة ا٠و‏ فى صالح الطاليات الرياضيات ( جدول 8 ) * 


ع لح دره١‏ ودلالتها 
*“ك؟آار؟ 
0000 هارم؟ ش ؤلادرة لهادلالةعتد 1ء*ى 


الخدوانية وقيعة دات > ودلالتها: بالتسية للطالبات. اللواتي بمارسن الرياضة 
واللواتى :لا يعاوسن الرداشية: ٠‏ 
- طاليات يمارسن الزياضة وطلية يمارسون الرياضة : 
كانت قيمة «ا ت » تساوى 5ل ر:* وهو غير ذى دلالة يمعنى أنه لا 
الرياضيين ( جدول 35) ٠‏ 


ن 4؟ طالبات يمارسن الرياضة طلبة يمارسون الرياضة قيمة «ت» 


م ةا ١«رلاء‏ ودلالتها 
6ل 
ليس لها دلالة 

3 م -لارم؟ لاسن 


جدول (1) ييين المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى للاتجاهات 
العدوانية وقيمة « ت » ودلالتها بالنسية للطاليات الممارسات للرياضة 
والطلية الممارسين للرياضة ٠‏ 
؛ - طلبة لا يمارسون الرياضة وطالبات لا يمارسن الرياضة : 


قيمة «ا ت » تساوى ردكا وهى ذات دلالة عند مستوى تقة 6عر»* 
فى صالح الطلاب غير الرياضيين ( جدول ٠ ) ١٠١‏ 


55 - طلبة لا مارسون الرياضة: طالبات « يمارسن الرياكشة عمة بده 


ودلالتها 
1 20 مره ١‏ 

عكر" 
ّ /لاد؟كره١‏ ره لها دلالة عند كن 


جدول )١١(‏ بيين المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى للاتجافات 
العدوانية وقيمة د«ت» ودلالتها بالنسية للطلية غير الممارسين للرياضةهة 
والطالبيات غير الممارسات لها 9 


تت التحصيل الدراسى كت 


مسقوى التحصيل الدراسى تخلف مقبول جيد جيدجدا المجموع 


النتشاط الرياضى 

يمارسون النشاط الرياضى ١ 4 . ١‏ فى 
لا يمارسون التنشاط الرياضى 8 ١‏ ؟ الى 
المجملوع يف 1 مف م2 


النشاط الرياضى و عدم ممارسته 


لقد تبين من استخدام معامل التوافق ( جدول ١١‏ ) ان هناك ارتباطا 
مطردا بين الرياضة والتحصيل العلمى ذلك ان معامل التواقق كان يساوى 
ل "اكارء ) ثم صحح يناء على اقتراح بأع 00611 ( 75١8-١‏ ) وكانت 
اقسام كل متغير اريعة لذلك قسمنا المعامل الذى حصلنا عليه على المعامل 
الذى يعطيه لنا وهى 11ر٠‏ فكان معامل التوافق عندئذ يساوى الاار٠‏ وهى 
معامل له دلالة احصائية عند مستوى ثقة 06ر٠‏ 


مناقشة النتائج : 
أولا ‏ اختبار اليد : 


** لقد كشف اختبار اميد +وع1' 0م131 عن أن الطلبة الرياضيين أكثر 
عدوانية من الطلية الذين لا بمارسون النشاط الرياضى ٠‏ كذلك قان الطالبات 
الرياضيات اكثر عدوانية من الطالبات غير الرياضيات , وهذا يعنى ان 
الرياضدين ذكورا واناثا اكثر عدوانية من غيرهم من غير الرياضيين ومو 
يناقض الفرض الثاتى من فروض هذا البحث وهى يخالف الشائّع بين العامة . 
ذلك آن الرياضى ميدو فى سلوكه بين الناس أنه اكثر همدوء!ا وبعدا عن 
العنف وهذا! أمر لا يفيب عنا . فالرياضى يجد لعدواتيته متنفسا 
فى تشاطه الرياضى بينما غيره من الرياضيين لا يجد هذه الفرصة فيعير 
عن عدوانه فى الموقف الذى يمر بيه فلا متنفس له غيره ٠‏ 


نملدا كذلك تبين من نتائح تطيدق اختيار اليد أنه لا مووجد فرق ذو دلالة في 
الاتجاهات العدوانية بين الطالبات الممارسات للرياضة والطلية الممارسين 
للرياضة 1 وهذا يتفق مع الفرض الثالث من فروض يعتنا هذا. : الأمر الذى 
يجدون لعدوانيتهم تنفيذا بالتنفيس فى مضمار الرياضة وتكون عدوانيتهم هذه 
عدوانية متسامية ء ذلك أنها تجوى يطريقة يناءة من خلال قناة من القتوات 
التى يقبلها المجتمع . بل ويحض عليها ٠‏ ذلك أنها وسيلة تريوية هامة ٠‏ 


** ولقد كشف هذا الاختبار أيضا أن الطلية غير الرياضدين أكثر 
عدوانية من الطالبات غير الرياضيات ١‏ وهذا يتفق والفرض الأول من فروض. 
هذا البحث ٠‏ وعملية التنشئة الاجتماعية بلا شك لها دخل فى هذا . ذلك أن 
التكوين النقسى للقفرد لا يتحدد يقعل ما يرثه من جنس أو عنصر ؛ انما هو 
يتحدد يقعل المجموعة الحضرية التى نشا بها (7) 


وفحن ننشىء القتاه فى مجتمعنا على الاكثر تكون عدوانية ٠‏ بل وآأكثر 
من هذا فهى تلقى الاحباط المتكرر . ويدعم لديها الشعور بالاعتماد على 
الفتى على الاستقلالية والسيطرة والعدوانية ٠.‏ مبادءة أو دقاعا ل لذلك فان 


لك ا عت 


الرجل ديز المرآة ق سمات التحدى والسيطرة والعدوان 5 
ثانا التحصيل النراسى قم 

** ان هناك علاقة بين ممارسة التشاط الرياضى والتحصيل العلمى . 
قالفرد الذى يزيد لدية معدل ممارسته للرياضة يزيد أيضا معدل تخحصضيله 
العلمى وهذا نتفق و الفرض الرايع من فروض البحث ؛ الا أنه لا يتفق 
ووجهة نظر العامة فى أن الرياضة تقوق التحصيل العلمى » وتحن نعرف أن 
التحصيل العلمى يتوققف على قدرات عقلية وميول واستعدادات . وهذه ان 
تواقرت بدرجحة معقولة أمكن لها مع النشاط الرياضى أن تحقق مستوى . 


له قات 


لنت اق 


للدكتوى قواد سليمان قلادة 
قسم المتاهج وطرق التدريس 
كلية التريية يطنطا 

مققكدمة : 

يمر العالم فى وقتنا الحاضر ب ومصر يخاصة بمشكلتين اساسيتين : 
المشكئة الاولى وهي مشكلة تزايد السكان . والمشكلة الثانية مشكلة تايعة 
وهى مشكلة الانفجار التعليمى الذى يتمثل ف بلك الاعداد الهاتله من التلاميد 
الذين يقيلون على التعليم بعد آن أصبح حقا من الحقوق ومثل الماء والهواء لكل 
فرد ٠‏ ونتجسم المشكلة ف الأعداد الهائلة التى تدخل كليات الجامعة كل عام 
دون مقابلة احتياجتها بامكانيات بشرية متمثله فى أعضاء هيئة التدريس ٠‏ أو 
امكانيات مادية متمثلة فى الادوات والاجهزة والمعامل والمدرجات ٠٠٠‏ الخ ٠‏ 
ولم تعد وظيفة عضى هيئة التدريس بالجامعة اعداد جيل مثقف متشرب 
للقيم والميادىء والروح الجامعية والعقل المفكر القادر على حل المشكلات 
آى تعلو الادوار الاجتماعية المطلوية . ولكن آصيحت وظيفة أستان الجامعة 
صعية ولا تتعدى اعطاء المعلومات عن طريق اللمحاضرة التقليدية ٠‏ كما صار 
دور طالب الجامعة سلييا فى العملية التعليمية وينحصر ف كونه المستقيل لما 
يطرحه أستاذه من معلومات ٠‏ ونتيجة هذا كله يتخرج كل عام آلاف من 
اإلشياب تتقصهم الخيرة الحقدقية والقدرة على التصرقف « وقدرة اصدان 
القرارات ٠‏ والتفكير السليم . والشخصية المستقلة المتكاملة وازاء هذه 
المشكلات الصعية والمركية . أصيحت الحاجة ملحه الى ايجاد طريقة حديثة 
وملائمة للتدريس بالجامعة فى مثل هذه الظروف ٠‏ ويعتير التعليم البرنامجى 
أحد هذه الاساليب. للتدريس التى تساعد فى مواجهة الاعداد الكبيرة عن 
الدارسين . ومن جهة أخرى تحفز كل واحد منهم على أن يتعلم بقفسه معتمدا 
على ذاته ويبسير بالسرعة والتقدم حسب قدرته وامكائاته 8 

ويعتبر تايلر من طلائع المفكرين والمهتمين منذ 11177 فى قياس العمل 
حيث آشار الى ضصرورة تحديد مجموعة الاهداف المراد تحقيقها وصياغتها 
فى عبارات تشير الى أنواع السلوك المختلف والمطلوب )١(‏ + ويعد حوالى 
عشرين عاما قام بلوم ومعاونه فى جامعة شيكاجو الامريكية بتصنيف الاهداف 
التريوية عام ٠ ١1557‏ واتطلقت بذلك فكرة التحليل والتصنيف لمختلف آنواع 
السلوك المراد تحقيقه عن طريق التعلم والتعليم ٠‏ وليس من قبيل الحديث 
المعاد حين توّكد على ضرورة صياقغة الاهداف التريوية قى عبارات الاداء 
لضمان تخطيط ويناء محتوى التكنولوجيا الحديثة ٠‏ ولقد عمل تابلور 
الانطلاقة الاولى التى وجهت الانظار ألى ضرورة عمل مقاييس متعددة يمكن 
يها قياس مجموعة الآداء المتعدد ٠‏ ولا يتم ذلك الا يتصنيقف الاهداف التربوية 
لأتواع السلوك المطلوب والمرغوب ٠‏ 


ممت 


يوجد منهجان نظريان ومخنلفان اختلافا واسعا فى التعليم ٠‏ وتمثل 
هذه المناهجح وجهات نظر فعالة ولكنها متعارضة فى طبيعة العمليات التعليمية 
كما آته لا يمكن المطايقة بينها نظريا + واحد هنين. المنهجين يهتم بالنظريات 
الترايطية للتعليم ٠‏ أما الاخرى فتهتم بالنظريات الشكلية ٠‏ وتظهر هذه 
الاختلافات وحهات النظر المتعارضة ف الاختلافات بين التعلم ( والتعليم ) 
فى تخطيط المواد التعليمية للتعليم البرنامجي ٠‏ غير أن هذه الاختلافات تتلاقى 
ف الشكل العام عند كتاية البرتنامج )20300 ' وتحتوى كثير من البرامسج على 
خليط من الاتواع المختلقة من البرامج وق شكل اخراجها لدرجة أن 
المدرستين تميلان فى الواقع العملى على الاقل لتصيح أقل ل بالنسية 
الى التعليم الحقيقى ٠‏ 


وتنقسم الاستراجيات فى تكتولوجيا التعليم الى قسمين رئيسيين : 
القسم الاول يمثل استراتيجيات شكلية مرتكزة على المثير ويشيع ظهورها ف 
التراععالتفرعة اق البرامج "القناعية .و الاسيية على حمل التكيوى شل 
يريس ٠‏ ن٠‏ كرودر ودكتور ماجر آما القسم الثأنى قفيمثل الاستراتيجيات 
الترابطية أو المرتكزة على الاستجاية ويشيع وجودها ف المبرامج الرياضية 
والخطية ونتجت عن أعمال دكتور ب+*ف ٠‏ سكينر ودكتور ت٠ف‏ جلبرت (؟) 


أجرى هذا البحث يهدف التعرف على أمشل الطرق ف تعليم طلاب 
الجامعة تحت الظروف الحالية وما يها من مشكلات وصعويات سيق التحدث 
عنها من قبل ٠‏ فهل يمكن للتعليم البرنامجى كاسلوب فى طريق التدريس 
والتعليم أن يساعد طالب الجامعة فى اكتساب المعلومات والاهداف السلوكية 
الاخرى تعتمد على نفسه ؟ أم أن الطريقة التقليدية المتمثلة فى المحاضرات 
هى أقضل الطرق ف التدريس ٠‏ 


نم اختبار عينة البحث من جميع طلاب السنة الثالثة والسنة الرابعة 
بفرع الاقتصاد المنزلى قسم الارشاد الزراعى بكلية الزراعة جامعة 
الاسكندرية وشملت هذه العيتة 51 طالبا وطالبة من السنة الثالكة , 4" 
طالبا وطالبة فق البكالوريوس ٠‏ وتتفق خصائص افراد الغينة ى كل سنة الى 
حد كيين ل المستوى الاقتصادى والاجتماعى 5 والذكاء 0 والمستوى التعليمى 
على اعفان انهم وكيوا عسي تعديزاتو أثتاء الفرافنة الن هذا التوعء 
من التخصص ) ٠‏ 


امتهج البحنى 


صم الياحث اختبارا موضوعيا يغطى وحدة الفيتامينات . كما صمم 
أيضا برنامجا للتعليم البرناهجى ( برنامج خطى ) على وحدة المفيتامينات 
واعطى الاختبار قيل يدء التجرية ( اختبار قبلى ) لقياس تحصيل العينة 
فى المعلومات التى تغطى وحدة الفيتامينات كما استخدم نفس الاختيار يعد 
الانتهاء من التجرية ( اختبار يعدى ) ٠‏ 


اك 


قسمت أقراد عينة طلاب السنة الثالثة الى قسمين : 58 طاليا وطالية 
لمجموعة ضابطة 58 طاليا وطالية الى مجموعة تجريبية وكذلك عينة طلاب 
اليكالوريوس ( ؟١‏ طاليا وطالية فى كل) واستتد هذا التقسيم على أسساس 
التجانس ف العمر والمستوى الاقتصادى والاجتماعى والتعليمى ٠٠٠‏ الخ 2 
واستخدمت الطزيقة التقليدية ف التدريس. ( المفاضرة © لعيثة الطتلاب ق 
اللجموعة الضائطة نيتنا #عظى لجفوعة الطللاب ق العينة التجريبية الززنامح 
التعليمى ( فى التعليم البرنامجى ) وآعطيت تعليمات بضرورة الاتتهاء من 
المعاضرات التعليغ الذات البرتامع ق المصموحتين التجوينية والشناظة هده 
أسيوعين ٠‏ ويعد انتهاء مدة الاسبوعين عمل اختبار ( بعدى ) للمجموعتين 
الضابطة والتجريبية وقورنت الدرجات بينهما ٠‏ 

ثم استخدمت الطريقة الدائرية للعينة بان جعلت العينة الضابطة 
ككرسينة + والفكى قل الحتة التجرسسية فقنة /أعظى الترتامع لذاكزيه ذانت) 
المجموغة الخحابطة : واعنانت مجاهميواك للسميوعة التمرينيية الث 
استهليت التفلي. البرثا نمي (١‏ فطلي رو اقم + 


وأجرى نفس الاختيار يعد الانتهاء من التجرية الثشانية . عوملت 
الذرجات. اللتحصل عليها فى التجريتين. ( فى الاختيازات. قيلية وامبعدية > 


مج سن 
نَ 
مج ح5 
 "‏ الاتحراف المعيارى ( ع - لل-نش) 
نّ ١٠٠‏ 


* - تحليلالتباين 
غ ‏ اختبار دانكن 
شمل الاختبار الموضوعى 8١‏ سوؤّالا . كما شمل البرنامج ( فى التعليم 


(1) توجد علاقة بين طريقة التدريس ونتائج الاختبار الموضوعى لتحصيل 
الشلاب ٠‏ 

(؟) توجد علاقة بين المستوى التعليمى ونتائج الاختبار الموضوعى 
ولاختبار هذه الفروض تَوْحَذد الفروض الصفرية التالية : 

١‏ ل لا توجد فروق احصائية معنوية بين درجات طلاب العينة التجريبية 
والضايطة :5 


كام م 


واليكالوريوس 


نتائح البحث ومناقشتها 
أولا : دراسة العينة ككل ( طلاب السنة الثالثة والرايعة ) ٠‏ 


نتراسة متوسظ يزاحاف الطلان: ف كل سن السكة العدرنيية والشتايطة 
أسئلة الاختبار ٠‏ 


العيشتنة التجريبية العينة الضاية 
البيان تعليم| ' شرحيعد شرح تعليميرنامجى 
برنامجى البرتامج عادى يعد الشرح 


تفوق العينة التجريبية التى تعلم آفرادها بالتعليم اليرنامجى عن آقراد 
العينة الضابطة ( بالتعليم التقليدى عن طريق المحاضرة ) كما يظهرها 
التوسظل الكسابئ الديحات + كنا أظهرت جفائق: الحدول زكادة في المثو حظ 
الحسابى للدرجات العينة التى أعطيت محاضرات ( تعليم تقليدى ) بعد 
التعليم البرنامجى عنها فى العينة الاخرى التى أعطيت لهم التعليم البرنامجى 
بعد المحاضرات التقليدية ٠‏ 


وقد تفسر هذه النتائج بأن تعزيزات الاستجابات الصحيحة التى يؤؤسس 
عليها فكرة التعليم البرنامجى تدعم التعلم وتزيد من احتمال ظهورها كلما 
أعاد المدارس مذاكرتها يمفرده بيتما قد لا تظهر استجايات صحيحة فى طريقة 
التعليم التقليدية ويحتمل ظهورها ( الاستجايات الخاطئة  )‏ يعد تكونها س 
فى المحاولات التالية . أى قد يحتاج الى تغييرها واستبدالها بالاستجابات 
الصحيحة المدعمة ( عن طريق البرنامج بعد ذلك ) وقتا طويلا ٠‏ وتشين قيم 


٠ العدنة‎ 


وباختيار معتوية الفروق بين درجات أفراد كل عينة بآخرى استخدامع 
تحليل التياين الذى أظهرت نتائجه فى جدول رقم ؟" عن وجود فروق معنوية 
عالية ( اكير من مستوى ١٠هرء‏ ) ٠‏ 


لكام ل 


دول »أت تكلمل الثباين واكشاى ف رجات الفرعة التحرينة: والفايظة 


جات توسبط 
اليد ان مجموع 05-- 1 عدو : 9 
المريعات الحرية 557 
بين 'المموعات لالارمة5م 0 لا تمر هق اار1؟ 
خلالالمجموعات 1 اد تدا 


مجموع المريعات الكلية 56ر40١؟1؟  ١5١9‏ 


لت 


معنوى على مستوى أكير من ١ر٠‏ 


بدراسة متوسط درجات الطلاب فى العينة التجريبية والضابطة لكل من 
طلاب السنة الثالثة والرايعة ( جدول ”5 ) بلاحظ أن تتطيق استنتاجات 


دراسة نتائج هذا الجدول على ما سبق قوله جدول  ”‏ المتوسط الحسابى 
والانحراف المعياري للدرجات 5 


عينة طلاب السَتة الثالقة عشة لقي البية الو ريرس 


اسع 2 برنامجى ل شوج ا برتامجى 
البيسان اا سم اا يعد لايعلا 0 بعد 
7 <يوزامع 52 +الشرخ: 7 ورنامجع 75-7 امشرخ 


المتوسط 


الحسابى آركة ارام 'ارهلا (ركآلا درهلا كركلا ؟#رلالا كاركلا 
الانحراف 
المعيارى ‏ 5ثر١٠‏ 5ر١٠‏ شلارة لالارم عكقرة ؟ار١(9‏ لاكمر١٠‏ 24ر١١‏ 


واستنتاجه فى التعليق على نتائج جدول )١(‏ : ومن الجاتب الآخر يفوق 
الفوسط الحسابى- لعدفة طلاب:. السينة القحالثة الشنايطة (الشترح بعد 
البرتامع ) على مثيلاتها فى السستة الرابعة + وقيبا عدا ذلك فيتفوق 
متوسط درجات السنة الرابعة على السنة الثالثة ٠‏ وقد يعزى ذلك الى 
التباين وأمقتان زف) ٠‏ 


احم 


جدول 5 تحليل التباين واختبار (قف) * 


البيان درجات الحرية متوسط المربعات ‏ ف 
بين الشفوعات دكره غ1١0‏ ال 4الر 10691‏ اكخمرفلا** 
ختلال المموعات 0م ٠6‏ لكركا 
المريعات الكلية #غرهلا١4١ ١٠6١6202‏ 
معنوى على مستوى اكبر من ١ءر‏ 
أظهرت نتائج تحليل التياين واختبار قف (جدول 4) 


وجود فروق معنوية عالية (أكبر من ١0٠ر‏ 0)- قهل توجد قروق احصائية 
معنوية بين المتوسطات لكل عينة ضابطة وتجريبية » أى تجريبية وأخرى 
لطلاب السنة الثالثة والسنة الرايعة ٠4‏ استخدم الباحث اختبار دنكن 
لايجاد معنوية القروق بين المتوسطات كما فى جدول (0) بطريقة العينات 
غير المتساوية ٠‏ 


58 1 6 3 5 2 6 8 5" 
ادن اراة مرخلا كرلالا ركلا ار هلا ارلا دره6 ارأاه 
7 نينا ينا 
١اكدرا1ا‏ كرا١١‏ لالار 0م ١(كركلا‏ اكرملا «اكرعملم ٠كر54ا ‏ اككر5ة5" الداركةة ك4 
لاءكرلا١ا‏ اكر؟ا" ههثرا:ة دكرء: ‏ اخرلا لالارة١‏ 5هرلا؟ درهة51 8 
ينا يننا ايليا 0 ل 
#حثرلا١‏ “لارلاغ لاكرلالا ١اكر١؟٠‏ ”آرلاا “#كر5١ا‏ حت ارال © 
يننا ٠.‏ 
كأغرم١ا‏ لاكرا” الارئة١ ‏ 8رللم ١أذرءً‏ ع رهلا 2 
ليا 
/الاثر4١ا‏ 6ثر9و١ا‏ دلارم ١ر5‏ تت اركلا 8 
9 
هرم وكرة٠١‏ آره 5-5 ؟زرلالا ' 
١كلارم١ا‏ ”كرك حت حرملا © 
آار١1هم‏ 135 


* معبوى على مسدوتى 05ر”* 


** مقدوى على مسدوى آ'رء 


تظهر نتائج الجدول السايق عن عدم وجود فروق معنوية بين 
آزواج المتوس طات التالية : )١(‏ المجموعة التجريبية لطلاب 
السنة الثالثة تعليم يرنامجى 2 ) ٠‏ وكل من المجموعة التجريبية لطلاب 
السنة الرابعة ( تعليم برنامجى بعد الشرح 3 ) والمجموعة التجريبية 
لطلاب البكالوريوس (تعليم يرتامجى 1ا) ()) المجموعة التجريبية 
لطلاب البكالوريوس ( برنامج بعد شرح تقليدى ) ٠+‏ وكل مهن المجموعة 
التجريبية لطلاب اليكارلويوس ( تعليم برنامجى 7 ) ومجموعة العيتنة 
الضابطة لطلاب البكالوريوس (شرح بعد البرنامج © ) ٠‏ (5) المجموعة 
التجريبية لطلاب البكالوريوس (تعليم يرتامجى 7 ) , المجموعة الضابطة 
لطلاب البكالوريوس (شرح يعد برنامج © ) (5) المجموعة الضابطة 
لطلاب اليكالوريوس (شرح بعد البرنامج 0 ) ٠‏ المجموعة الضايطة لطلاب 
السنة الثالثة ( شرح يعد اليرنامجح 75 ) أما بقية أزواج المتوسطات 
للعينات فتوجد يينها فروق احصائية معنوية 

مناقشة النتائج 

لا شك فى أن طريقة اللمتدريس المستخدمة تؤثر على مدى تقدم تحصيل 
الطالب ٠‏ فقى التعليم اليرنامجى يقوم القرن بالتعلم ذاتيا عن طريق 
ملاحظته لسلوكه يتحديد استجابته للسؤال الموضوع بالاطار » كم يتحقق 
من صحة هذه الاستجاية بالاجاية الصحيحة الموجودة فى نهاية الاطار 
التالى على اليسار ٠‏ قاذا كانت اجابته متفقة مع الاجاية الصحيحة ٠»‏ فان 
ذلك يعزز عملية التعليم ٠‏ ويزيد احتمال تكرار السلوك عندما يتيع 
التدعيم السلوك المرغوب بطريقة مباشرة ٠‏ أى أنه كلما كثر التدعيم زاد 
احتمال تكرار السلوك . وبالتالى كلما انعدم وجود دعم أو تأخر قان 
ذلك يضعف من احتمال تكرار السلوك المرغوب والصحيح ٠‏ ومن الجانب 
الآخر فان التدعيم عن طريق التعليم البرنامجى يزيد من نشاط المتعلم 
ومن اهتمامه للتعلم أى يزيد من الجوانب الدافعية للتعليم(١) ٠‏ وتؤكد 
النتائج من هذا اليحث ما سيق أن أشار اليه سكيز وغيره يانه 
ياستخدام التعليم البرنامجى ف التدريس يستطيع الطلاب الدارسين من 
التعليم يتجاح, 

وبالعكس اذا دعمت الاستجابة ياجابة خطا أو لم تدعم يالاجاية 
الصحيحة مياشرة ) فان احتمال ظهورها فيما يعد كبيرا ( كما فى حالة 
طريقة التدريس التقليدية التى لا تثير التلميذ على التعلم الى حد غير 
قليل ) ٠‏ ان التعلم عملية تفاعل ايجابية نشطة يجب أن يكون المتعلم قيها 
دائم الاستجابة والنشاط - ويتمثل هذا التفاعل والنشاط فى التفاعل المستمد 
بين المتعلم وبين البرنامج عن وعى وادراك ٠‏ واظهرت النتائج أيضا انه 


كك 


عتلاوة علن قنرق التعلم غن:طريق ‏ البرتامم على الطتريقةالتدايدية 
(المحاضرة) ف التعليم » فان استخدام المحاضرة بعد التعليم البرنامجى 
يزيد امن تغزين الاستجايات الصميحة .ويذلك يسكون. التعلم هذا أكثر قمالية 


قد يرجع تفوق عينة البكالوريوس ( قيما عدا طريقة الشرح يعد 
البرتامع ) ف كل طريقة بمثيلاتها لعينة طلبة السنة الثالثة الى الخبرات 
التعليم عن طريق الععليم البرنامجى على الطريقة : اللعليدية (المحاضرة) كما 


عنها ف حالة اعطاء البرنامج التعليمى بعد ا 00 ٠‏ (شكل )١‏ 
يوضح الرسم البياتى لهذه المقارنات ٠‏ 


الات 


|اشكل رائا بتي عالوطييز_خ والوظيفة 
ادها عار اكوا عالت لت) ول 
وزالشكل 


للآستاذة مها محمود التيوى الشال 
معيدة بكلية التربية الفنية 
جامعة حلوان 


بين الشكل ووظيفته علاقة ثايته ولا يجوز تجاهل هذه الصلئة 
ومهامها فى رباط وثيق ومعنى مشترك ومظهر مميز من شأنه أن يحدد نوعية 
وسماتها المتعددىة 2 


ومن طييعة الأمور أن تتمدد الأغراض بتعدد أتواعها واختلاف 
استخداماتها . وهذا عن شأنه أيضا أن يضاعف عدد الأشكال والهيئات بصورة. 
عطردة لا حدود لها تبعا لما تمليه وظائفها من التزامات ومطالب تجعل من 
الشىء كلا مكتمل الصفات فى مظهره المائل للعيان وكنهه الوظيفى الذى يحقق 
الاستعمال المناسب ممتزجا بشكله العام ٠‏ 


وكلما اتضحت هذه الحقيقة فى ذهن المنفذ كان أقرب الى التوفيق ف أدائه 
لآنه فى لحظات الابداع يزايله هذا الأثر وعن طريق غير مباشر تتحرك أنامله 
وفق أحاسيسه الخاصة من خلال الصورة العامة التى يكونها فى خياله » ومن 
ثم يقبل على تنقيذ الفكرة التى تبلورت فى نفسه مستوحيا هذه العوامل التى 
تؤدى الى تحقيق الشكل الأمثل الذى يتفق وقدراته واستعداداته ٠‏ 


وزيادة فى الايضاح وتآكيدا لهذا المفهوم أستعرض الأمثلة الآنية :- 
© اذا أردتا أن نصنع حقيية فلايد ف المبتدا أن نحدد أولا نوع هذه 
الحقيبة المطلوية هل هى حقيية للكتب أم للملايس أم حقيية بد أم لصيانة 
لكل من هذه الحقائب المنوعة ٠٠٠‏ الخ ٠‏ 


لأن تحديد نوع الحقيبة ينسحب يدوره على الشكل الذى يتقفق وتوعية 
تلك الحقيبة وأغراضها الوظيفية فالتصميم الذى ينقذ بمقتضاه حقيبة بعينها 
قد لا يناسب بالضرورة حقيبة أخرى من نوع مغاير ٠‏ وكذلك الحال بالنسبة 
للخامة وعلى هذا تتمايز الأشكال بالنسبة لكل حقيبة . وى هذا التمايز 
تطويع لعمليات الابتكار المطردة التى هى المقتاح السحرى ف توليد الهيئات 
المتجددة بما يتفق وكل ذوق مستجاد متميز ٠‏ 


ذقنت 


© وعند عمل أناء صينى أو خزفى للطعام أى الشراب أو للأزهار لايد 
عائق أو مؤثر ء وهذا يستدعى أن تكون سطوحه ناعمة ملساء لا تخدش اليد : 
وفى الوقت ذاته نتحرى الهيئات التى لا تتناق وهذه الوظيفة وتتفاعل معها 
مهما تختلف هذه الهيئات ٠‏ 


© والنظارات الطبية أو نظارات الشمس أو نظارات الزيئة تختلف فى 
هيثاتها وتصعدماتها والوان عستناتها + كما تختاف (شنايزها) حدن خلاءء 
ووجه صاحيها أو صاحيتها 2 فقد تتفق نظارة ووجه انسان معين قاذا 
استعمل نظارة أخرى كانت عديمة الذوق نابية الشكل بالنسية اليه فاذا 
استعمل النظارة الأولى شخص آخر فانها قد تتنافر ووجهة تنافرا ملحوظا 
على حين أنها تامة اللياقة بالتسبة لزميله الآخر ٠‏ 


© وف حالة عمل مكتب خشبى أو معدنى لابد من أن نضع ف اعتبارنا 
عتصر التصميم والشكل والحجم والخامة وطبيعة الحجرة أو المكان الذى 
سيوضع فيه هذا المكتب بالذات واحتياجاته من حيث الأدراج والمقابض 
وتصميم السطح والحجم وصلاحية ذلك كله بالنسية لطبيعة الفرد الذى 


وفى ثنايا عمليات التنفيذ التى تبرز حقيقة الصلة الوطيدة بين عامل 
فى كل عمل تنفيذى يمارسونه أى يكلقون به ؟ وأن تقدم اليهم الأمثلة المحسة 
والوسائل المنظورة التى توصل اليهم هذا الاتجاه بحيث ينعكس بدوره على 
وجوه نشاطاتهم الفنية 1 


على أننا ونحن نواجه قضية الشكل المتفاعل والغرض الوظيفى ؟ يجب 
ذلا تنسى دور الأحاسيس قَْ عمليات الآأداء 5 


فحاسة البصر ووظيفتها النظر الى الأشياء والموازتة بينها وادراك 
العلاقات وملاحظة الأجزاء بحيث نطوع هذه الحاسة الى الوصول الى بيت 
القصيد وكيفية الافادة من استخلاص ما فى الطبيعة من عناصر متاآلفة لها 
صلاحيتها بالنسبة لأى نموذج يراد تنفيذه ٠‏ ش 


وكذلك الحال بين حاسة اللمس التى تتعود أنامل الناشىء عن طريق 
استخدامها منذ اليداية على التمييز الجيد للسطوح الناعمة والخشنة 
والبارزة والمنخفضة والمجوفة والمقبية مما تكون له ضرورة فى التوفيق بين 
أغراض الأشكال وهيئاتها وسلامة استخداماتها ٠‏ 


وحاسة الشم تساعد المتعلم فى أن بميز بين الروائح المختقلة النفاذة 
بأصولها وهذا من شانه أن يثرى القريحة ويخصب الخيال ويتمى الوجدان 


كك 


- كدق ممكن 5 


مختلف الأحاسيس قان تطويعها لعوامل التنفيذ ضرورة تعليمية تنعكس على 
الأداء التعليمى ٠‏ 


ويجب آلا يقوتنا وتحن نتناول الحديث عن الأحاسيس أنها ليست 
وحدات منفصلة وأن كلا منها قائم بذاته كما كان مقهوما من قبل , يل انها 
تمثل فى مجموعها وحدة ملتئمة وعلى الرغم من أن كل حاسة لها وطيقتها 
المحددة الا أنه ثبت بالبحث العلمى أنه يمكن أن تقوم حاسة يما تقوم به 
حاسة أخرى ف يعض الأحايين ؟ وقد يبدى فى ذلك شىء من المبالغة ولكن 
الدراسات الحديثة قد توصلت الى أن الشخص قد يلمس بعينية وقد يرى 


فى ضوء هذه النتائج يتأكد ثالوث القيم بين طبيعة الأشكال ووظائفها 
وبين مختلف الأحاسيس التى تلعب دور فعالا فى اظهار هذه الحقائق وتأكيد 
مضامينها المتحدة ٠‏ 


اظمالاليوم رجا لالضشد 


للأستاذ/ حامد محمد عيد الكريم 
قسم العلوم بالادارة المعامة للوسائل التعليمية 


الأتدرة قدوة حسنة السهارها أعشا المهان 'نناة كزيمة وكتيوا على أت 


ونش ناشىء الفتيان منا ٠‏ على ما كان عوده أيوه ومن هنا كان 
لزاها على الآناء والأميات إن نتعلوا بالففال. الكريمة: والسهانا «الحفيدة 
حثى تنعكس هذه السمات على هؤٌلاء الصغار ويألفوا التعامل يها ؟ وهس 
ثم كانت الأآسرة هى المنبع الأول فى تكوين المجتمع ٠‏ حيث يتريى الطفل أول 
ما حريي 3 ركانها ريك 3 كلها والشط كمد 1 سرض وين رفن الطزى 
تقل الى المدرسة باعتبازها الجا الثاتى' معد محال الأسزة ليكون فى رعاية 
اشَاتدتة ومعلمية و دحك بزفلاء له فيد تخخلفا مشمازيهم وتتباتن. تر عاتهم 


٠ وميولهم‎ 


ومن هنا يآتى دور المدرسة الفعال وواجب المعلمين الرئيسى ف التربية 
والتثقيف والاعداد الصالح فامعلم اذا صلح واذا أعطى واجيه حقه من 
الآداء كان خليقا أن يخرج للوطن أجيالا مفيدة يعتد يها 3 بناء مجتمعهم 
ورقعة شأن أمتهم ٠‏ واذا قامت العلاقة الطيية بين التلميذ واستاذه مع تيادل 
الاحترام والتقدير وحسن التفاهم ٠‏ كان من نديجة ذلك أن يتحقق التعاون 
والتكامل والوصول الى الأهداف المرجوة ٠‏ 


والمعلم الناجح هو الذى يمنح تلميذه حرية منظمة ليقوى شخصينه 
وليدعم رأيه فيساعده ذلك ق الاستقلال بالراى والمشاركة فيه وايداء وجهة 
نظره بشجاعة نفسية وارادة قوية ٠‏ كما بولد فيه بالتالى الاعتماد علي المي 
وحمل المسئولية والبعد عن السلبية والاتكالية وضعف الشخصية * 


لهذا وجب على المدرسة وعلى الأسرة أن يوثقا الصلة بينهما وأن 
يشتركا معا فى صنع هؤلاء الأطفال ويحث مشكلاتهم عن طريق الزيارات 
المتيادلة واللقاءات ؛لستمرة ف المناسيات التى تتكرر تباعا حتى ينشا الأيتاء 
نشأاة صالحة أساسها الوضوح الفكرى والدراسة المشتركة ومعالجة ما قد 
يحدث من أخطاء ٠‏ ان مجتمعنا فى مسيس الحاجة الى أن يعتمد فى اعداد 
أبنائه على مكارم الأخلاق والقيم الروحية الدينية فديننا الحنيقف هو المصدر 


ناح 


السخى للمكارم والفضائل ومحال أن ينشاً الشياب على أاصاألة وجديه 5 


ان مستؤلية خلق الأجيال. الضاعذة واعدانها لمواجهة التزامتها مسكولة 
دقيقة - أن هدة الأحمال: فى حقاط الماغيير وامل الستقيل وحتهيا تكون 
عناصره وقياداته الوطتية التى تواجه كل اعتداء وتقمع كل تدخل يتال من 
كرامة البلاد وهيبتها ولهذا ينيغى لنا أن تعنى بتريية الأطفال متذ الصغر 
ونتعهدهم صبية وشيابا بيالمثل الرفيعة والقيم الآصيلة ليكونوا رجالا عاملين 
فى المسدقبل يمكن الاعتماد عليهم حين يدعوهم داعى الواجب والوطن وواجب 
النضال الى يذل التضحيات من أجل كرامة أمتهم وعزة وطتهم ومستقيل 
بلدهم ويما يعود عليهم وعلى ديتهم ودنياهم يالخير والرخاء والمجد 
والاستالن * 


لالاة سا 


رس | ع جل رم ما 8 
'عداد : الأستان عيد الراضى ابراهيم مدمد 
كلية التربية ‏ جامعة عين شمس 
قدمت كلية التربية القنية يجامعة حلوان . مجموعة من الرسائل 
العلمية ( ماجستير ودكتوراه ) هدية للرابطة ٠‏ ونجد لزاما علينا أن نعرض 
هذه البحوث العلمية . على قرائنا الأعزاء من الخريجين ٠‏ لعلنا نقدم بذلك 
خدمة علمية تتيح لهم فرصة الاطلاع على ما يدور فى مؤسساتنا التربوية 
العلمية من نشاطات أكاديمية . وتحقيقا للتواصل بين العاملين فى الميدان 
.نتريوى القعليمى والداحثين الآ ديمدين ٠‏ 
والرسالة التى نعرضها فى هذا العدد موضوعها « متاحف الفن 
ودورها ف التربية الفنية بالمرحلة الثانوية » تقدم بها « لمعهد التربية الفنية » 
وقتتذ ٠‏ كلية التربية الفنية الآن 2٠‏ الآستان « محسن محمد الخضراوى » لنيل 
درجة الماجستير » وأشرف عليها الأستان مصطفى رقيق الأرتاؤوعلى » 
وناقشتها لجنة مكونة من « الأستان المشرف » أستان ورئيس قسم التصوير 
بالكلية » وعضوية الأآستان : محمود التيوى الشال ودكتور محمد طه حسين 
وذلك فى عام 15754 من الميلاد ٠‏ 
للمراجع العريية والمراجع الأجنبية وأهم المصطلحات ونيذة عن البحث 
وملخص للرسالة باللفتين العربية والانجليزية + كل ذلك استغرق 555 
صفحة ٠‏ 
وفيما يلى عرض مركز للأبواب الرئيسية : 
© بدأت الرسالة بمقدمة ضمنها الياحث . مشكلة البحث وخلفتيه » 
وحدوده 2 وضرورتكهة 7 وفروصه 3 قمنهجح البحث 2 
ل واذا ما وصلتا الى الياب الآول . نجده قد اتخذ العنوان « تظرة 
تاريخية على يعض الجوانب التنظيمية المتحفية » وقسمه الباحث الى 
الأول : ويشتمل على تعريف لكملة « متحف » ثم يعقبه يعد ذلك عرض 
لبعض متاحف الفن الأجنبية » بريطانية وأمريكية وفرنسية »2 
وألمانية 2 وايطالية . وسوفقيئية . ثم متاحف دول أخرى . كمتحف 
« اليرادى » بأسبانيا » ومتحف مدينة فينا للفنون الجميلة » ومتحف 
الفنون الجميلة ببودابست , كما يتناول فيه المعارض الدورية 
كنوع من النشاط المتحفى , والمتحف كمركز دراسة وبيحث ٠‏ ثكم 
يتعرض الياحث ليعض اللمتاحف العريية قفتشمل المتاحق المصرية : 
« المتحف المصرى . متحف الفن الاسلامى ٠.‏ والمتحف القبيطى » 
ومكتحف القن الحديث وآخيرا مكحف الجزيرة 2 


وأما المتاحف العريية الأخرى فتتضمن : « المتحف الوطنى 
بدمشق متحف العراق » المتحف املوطتى ببيروت ٠‏ ومتحف الآثانر 
بالخرطوم 0 ومتحف الآثار بالأردن ©" * 


با حم 


والخواتب"الفضة + :والخاطر' الت تغرضن لها التاحفة والوقانة 
متها ٠‏ 
قصلين : 
الآول > متهركن فيه التجانثي المماري لبعضن متاحفق القن الأجنبية : 
ومؤاعلفات المكحفه الحديث: + والكناتي ٠‏ ويقردة: لبعضن الجواتت المفمارية 
الآقرية وثاتما بعض المتاحف الفنية ٠‏ 
فصلين + الأول نين الباحث فية: دور الكت فق حدومة الترنة"الكباليتة 
يعامة . والتربية الفنية بخاصة «٠‏ وكيفية تقديم الأعمال الفنية المتحفية 2 
الافادة منها فى حقل التربية الفنية » - وينقسم الى ثلاثة القصول : 
الأول : ويتضمن مقدمة عن التربية يعامة » وهل تحل امتربية على هذا 
النحو أزمة الحضارة ؟ . ويتعرض بعد ذلك للحديث فى تحليل العمل الفنى 
المتحفى والفن كحلقة صلة بين التربية والتذوق ٠‏ 
والثائى : ويتخذ من « الافادة من المتحف ف تنمية الذوق والابداع 
يتناول منهج التربية الفنية لمرحلة التعليم الثانوى العام من حيث اهدافه 
الثقاتوى 9 
ا متخصص ودورة للنهوض بالعمل القني ووسائل ربط متحف القن جتافع 
التربية الفنية بالمرحلة الثانوية » ثم توجيهات فى تدريس التربية الفنية 
بالتعليم الفنى » ٠‏ 
وى نهاية البحث يخصص الباحث بابا للأشكال والرسوم ٠‏ والمراجع 
ينوعيها العريى والأجنيى وأهم المصطلحات وملخصس للرسالة باللغتين 
العربية والأنجليزية ٠‏ 
المنهج ا مس تخدم فى البحث : 


والمنهج الوصقى التحليلى النقدى فى دراسة لبعض أساليب العرض المتحفى 
المتطور . وفى عرضه للجوانب والخدمات المتحقية الأخرى كالكتبة 2 
والصيانة 6 والترميم والتخزين والنقل دا 


ةي 


والرسالة جديرة بالقراءة وتوصياتها حقيقة بالتامل للافادة منها فى 

ميدان تدريس التربية الفنية وتنمية التذوق الجمالى لدى الطلاب ٠‏ 

© التعلدم المهتى فى الأردن واعداده اللغوى للقوى العاملة : 
رسالة ماجستير . ١١؟‏ صفحة . أبريل ١51/١‏ 

عبدالله زاهى الرشدان ٠‏ 
المثرف : الأستان الدكتور محمد الهادى عفيفى ٠‏ 

© مددان البحث : اقتصاديات التعليم ٠*٠‏ 

© منهج اليحمث : 
استخدم الباحث المنهج الوصفى والتحليلى بغرض دراسة الاوضاع 

الاقتصادية ‏ الاجتماعية الراهتة , والتعليم المهنى بأنواعه الثلاثة : 

الزراعى . والصناعى ٠‏ والتجارى ٠‏ وبيان تركيب القوى العاملة التى 

تتخرج منه » ثم التنبقٌ بالحاجات البشرية المطلوبة مستقبلا » ومدى استجاية 

التعليم المهنى لهذه الحاجات ٠‏ 

© مشكالة اليحث : 
أن هقاك: عحذل قالقوئ الفتاملة من 'اللشتويات القنينة الويشسطن 

فى قطاعات الزراعة والصناعة والتجارة ٠‏ وهذا يرجع الى قصور 

التعليم الثانورى المهنى بأتواعة الثلاثة , الزراعي والصتاعى والتجارى « 

مما يتطلب أتخان الاجراءات والحلول المناسية للتوسع ف التعليم الثاتوى 

المهنى والتغلب على ما يعترضه من مشكلات كثيرة آهمها : 
ارتفاع تكاليفه ويخاصة التعليم الصناعى ٠‏ وقلة الأقبال عليه . وعدم 

الاهتمام بمصدير الخرجين مكة + 

أهم النتائج التى توصل اليها الباحث : 

١‏ ' أن نسية كبيرة من الطلاب الأردنيين تلتحق بالتعليم الأكاديمى ٠‏ وتترك 
التعليم الفنى مما تسيب عنه عدم الوفاء ياحتياجات خطة التنمية من 
القوى البشرية المؤهلة ٠‏ 

 "‏ زيادة الاقبال على التعليم الفنى دون ضغط أو أكراه بل اتخاذ بعض 
الآجراءات من آهمها : 

- تقهم رجال التربية والحكومة لدور التعليم المهنى وأهميته فى الوقت 

الحاضر ٠‏ 
تقديم الحوافز المادية لخريجى التعليم المهنى ووضعهم ف المكان اللاتق 


صسحيم :35 
تحويل المدارس المهنية الى هدارس انتاجية ٠‏ 
؟" ‏ ضرورة تطوير التعليم المهنى فى الاردن من الناحيتين الكمية والكيفية ' 
صمم القفلاف 
أحمد عيد الحقيظ 


ال ااام 


0 
0 


0 


0 


ا 


ا 


سعة وا 


ا 


000 اق 010 
هه 5 إلائاه) 


ااا لزمسا 


تصدرها رايطة خريجى معاهد وكليات التريية 
٠7‏ مهيدان التحرير بالقاهرة ات: 1107١58515‏ 


( رئيس مجلس الادارة : محمود التيوى الشال © 


رئيس التحرير : الآستاد الدكتور يوسف صلاح الدين قطب 
هيئة التحرير 


الأستاذة الدكتورة رمزية الغريب الآستادة زينب محرز 

الأستان الدكتور سعد دياب الأستان الدكتور قتح الداب عبد الحليم 
الأستان الدكتور سيد خير الله الأستان الدكتور محمد الهادى عفيفى 
الأستات الدكتور حسين الفقى الأستان محمود التيوى الشال 


سكرتير ااتحرير 
الأستان الدكتور أبن هيم عصمت مطاوع 


سكرقير التحرير المساعد مديرا الصحيفة 


الأستان عبد الراضى ايرا 


د 


23 
+« 
ع« 


الأستان تاصف عيد السيد ابراهيم 
5 *<” الإستان الدكتور محمود مصطفى نامير 


تنشر الآراء العلمية والتربوية على|| د الاشتراك السنوى : 2 


ستولية ؟سبهانها + 46 قرشا لحضوية الرابطة 
جميع حقوق النشر محفوظة للرايطة والصحيقة ٠‏ 

تنشر الصحيفة المقالات والبحوث|| 4١‏ قرشا للصحيفة فقط ٠‏ 
التى تعالج شئون التربية والتعليم*/| > قرشا للطلبة ٠٠‏ 

ترسل المقالات والمكاتهيات ياسم | ١١١‏ قرشا ما يعادل القيمة 
رئيس التحرير يمقر الرايطة ٠‏ خارج الجمهورية ٠‏ 


فى أوائل كل شهر من فبراير ‏ ايريل ‏ دونيو ‏ أكتوير 


0 2 
3 ع اسه 0 


السنة التاسعة والعشرون 2 أبريل 1917 022 العدد الثاتى والعشرون أيريل ١91/7‏ العدد الثانى 
يوسف صلاح الدين قطب ١‏ © 
هه أيعهاد المخنغطط التعليمى للأستاد 
الاسرائيلى على الطالب العريى محمود التيوى الشال م 
فى الارض المحتلة ودور مصسر 
فى مواجهته 
التعليم والانتاج الغودئ للآسداذ الدكتور 
ايراهيم عصمت مطاوع "١‏ 
© لاذا! نصر على اعطاء المعلم علما للإسقان الدكتور 
أقل من زملائه ادراهيم محمد الشافعى 1" 
© فلسقة التربية ومكانها من الفكر للدكتور 
الفلسقى المعاصر سيد أبراهيم الجيار ف 
نظرة مستقبلية الى التعليم للآأستاذ الدكتور 
© اضواء على قضدية جوهر الفن للآستانت الدكتور 
الاسلامى عيد الغنى النبوى الشال 33 
© أثر اتجاهات الوالدين على للدكتور 
تواقق الأبناء فى واحة سيوة محمد سيد صيحى 0 
© ساطع الحصرى (ابى خلدون) للدكتور 
والدراسات التريوية المقارنة نيدل أحمد عامر صبدح /أه 
© من مشكلات تعلم اللغة العربية للدكد 
قتحى على ايراهيم يونس 0 
الجامعات ( الاسس النظرية عائشة يسيوتنى 3 
والتجريبية ) 
© تلوث البيئة وكيفية معاللجته فى للدكتور 
مناهج العلوم )١(‏ تلوث الهواء صاير الدمرداشئن ابراهيم 3م 
© المضمونالاجتماعىو السيكولوجى للدكتورة 
والتريوى للعب عند الاطفال ١‏ هدى محمد قناوى 9 
© الذن التجريدى للاستاد 
تاصف عيد السيد ابراهيم ٠١5‏ 
© رسائل جامعية فى التريية اعداد الاستان 
عيد الراضى ابراهلم محمد ١١“‏ 
© التقرير السنوى لمجلس الرابطة بح 


مده العتي م الرلاءى 
للاستان الدكتور/ يوسف صلاح الدين قطب 
رئيس التحرير 

أصَبِدِدَرْت وزانة التربية والتدلييم :كن شون سبازين 151/7 شنيددا 
من القرارات الحازمة التى استهدفت يها استمرار انتظام العرامسة 
فى جميع المدارس حتى نهاية العام الدراسى ٠‏ ومن هذه القرارات ما 
يتعلق بمحاسبة الطلاب على الايام التى يتغيبون فيها عن مدارسهم ومنها 
ما .نتعلق: اهنا يبحاسية المعلموخ واذارة. المدرسة حستابا:دقيقا على انتطاء 
العسل.فى المدارس خلال الفتزة 'الياقية من العام الدراسى + 


وكان السيد وزير التربية والتعليم قد لاحظ قى يعض جولاته ان 
الدراسة قى عدد من المدارس أو على الاصح بعض الفصول فى عدد من 
المدارس قد بيدأت فى التخلخل أى عدم الاتتظام منذ الآأسبوع الأول من 
شهر مارس بحجة أن المعلمين قد أنجزوا تدريس المنهج المقرر أى أن الطلاب 
يفعلون "النقناء شر متاكليع الاهمتكان :ور احسة الدزيين: انمن داكا 
للامتحانات أو غير ذلك من الأسباب والأعذان ٠‏ 


ولا شك فى أن هذه الظاهرة الى الخدت فى التزايد فى الشنتوات 
الأخيرة تستحق من جميع رجال التعليم وقفة حازمة وعلاجا جذريا حرصا 
على مستوى التعليم ومستقبله ومنعا لما قد بيترتب على هذا التهاون 
والتتسيب المدرسى من آثار ضارة على الطلاب ٠‏ ولا شك فى أن كل 
مسئول فى وزارة التربية من أحدث معلم قيها الى قمة الجهاز الادارى 
والتتقووع مدرمن :كنا متزمق: الراتع: السام لطر" قن فق الأفنة على 
الافتقاذة عق الساج الكترامئ الى اقسى درج شيكنة [تحقلق ارقم هري 


تعايمى وتريوى للطلاب ٠‏ 
وفى دراسة أجريت فى عام ١971‏ فى المجلس القومى للتعليم والبحث 
العلمى والتكنولوجيا حول مدة العام الدراسى أتضجت الحقائق الآتية ٠‏ 


ع6 


أأحت 


- 


أن العام الدراسى فيما قبل الخمسينات من هذا القرن كان ييد1 
قى أوائل شهر سيتمير ويتتهى فى منتصف شهر يونيه وذلك عملا 
بقوانين التعليم قى ذلك الوقت ٠‏ هذا فضلا عن أن اليوم المدرسى 
كان حينذاك. يوما كاملا يبد فى الساعة الثامنة صباحا وينتهى غى 
حوالى الساعة الرايعة مساء . ويتخلله فترات كافية لكى يمارس 
قذي الطلات انواعنا مختلقة مق التشتتاط الوياشن اق العبلمن: اق 
الثقافى أى الاجتماعى أو الفنى أى غير ذلك من النشاطات المدرسية 
التى تنفق وميول الطلاب وتشيع هواياتهم وتكمل ثقافتهم وتنمى 
شخصياتهم ٠‏ بل ان الكثيرين من طلاب المدرسة كاتوا يستمرن يعد 
انتهاء الدراسة فى ممارسة هذه الألوان المختلفة من التشاطات 
الدرسية:فئ:.وااخل الدرسة وتعت“ اغتراف: اساتنتيم + 


اقتضى التوسع فى التعليع عفة اوامل المنقينات. الى 'الالتجناء. الى 
نظام الفترتين فى عدد كيير من المدارس بسيب عدم كفاية الأبنية 
المدرسية وقصور المنشآت والامكانات الأخرى ٠‏ وقد أدى ذلك الى 
انقاص مدة اليوم المدرسى الى أريع ساعات تقرييا قى يعض المدارس 
بعد أن كانت تصل هذه المدة الى ثمانتى ساعات واهمل النشاط 
المدرسي الموجه والمكمل لمذناهج الدراسة ٠‏ وقد ازدادت الحالة سوء!ا 
فى أعقاب عام ١4717‏ بسيب حالة الحرب وتوقف حركة بناء 


المدارس مع تزايد عددك الطلاب فى المدارس بصورهة مستمرة ٠.‏ 


بدات الدراسة فى العام الدراسى 1477/16 قى جميع المدارس 
تقريبا يوم ١١‏ اكتوبر 1910 وانتهت فى 1؟ أبريل 1917 فى المدارس 
الابتدائية وفى يوم © مايوم 1515 فى المراحل الأخرى ٠‏ أى أن همدة 
العام الدراسى للمدارس الابتدائية 7١‏ يوما وللمراحل الأخرى 
١‏ يوما + وقد حسببت أيام العمل الفعلية على ساس استبعاد 
الاجازات وأيام الجمع فكانت النتيجة ١96‏ يوما للايتدائى ى ١717‏ يوما 
للمراحل الأخرى , أى أن ايام الدراسة الفعلية هى حوالى 44/ من 
ايام العام الكامل (7”15) ٠‏ ويعنى ذلك أن الطلاب يقضون أكثر من 
تضبك العام كباوخ اقدارس + 


الات 


هذه أيها القارىء العزيز بعض نتائج الدراسة المشار اليها حول 
مدة العام الدراسى عندنا . ومثها يتضح لنا ضخامة الفقد فى الوقت 
الذى كان يمكن أن يستفاد يه فى داخل اللمدارس * بل أن هذا الفقد 
تتضاعف نسيته اذا تذكرنا أن اليوم المدرسى قد إنقضت مدته الى نصف 
ما كانت عليه فى الماضى وهى أيضاأ قل بكثير من مدة اليوم المدرسى فى 
بلدان العالم المتقدم ٠‏ 


وهل هن المعقول أن نشكو من نقص الأبنية المدرسية والمرافق 
التعليمية وأن نشكوى من ازدحام المدارس بالطلاب ازدحاما أدى الى الفاء 
الكثير من أوحه النشاط المدرسى الهادف ونشكى كذلك من نقص عدد 
الدلميةؤ فى أقلن"التخصسهتات + هلمن العقؤل أن تعقو عن كل ذلك عن 
ذلك كم تكشف آن المدارس والمغلمين واكرافق التعليمية لآ تستغل الا خصيفت 
عدد أيام العام الكامل . هذا اذا أحسن استخدامها ٠‏ ان ان ما كشفت 
عنه جولات السيد وزير التعليم أخيرا كما سيق أن ذكرنا قد دلت على أن 
يعَفن 'الموارنن كين الداراسة قنهافى :أول كتون هارس وتختضرة هده العام 


الدراسى شهردن آخرين قتصبح هذه المدة أقل من أريعة شهور فقط !! 


لهذا كله تحن ترحب بالآجراءات الحازمة التى اتخدتها وزّارة 
جميم مدارس التعليم العام والفخى يقترة محددهة للعام الدراسى لو تقل 2 
8 اسبوعا من الدراسة الفعلية الجادة التى لا تشمل قترات الاجازات 
الدراسى يحيث لا يتآأخر يأى حال ومهما تكن الميررات عن منتصف شهر 
سيتمير لجميع المدارس والجامعات أيضا ٠‏ وهذا هى ما يتيع فى أغلب 
دول العالم المتقدم منها والنامى ٠‏ 


ان الأمر لا يتعلق يمستوى التعليم وجديته ومستقيله قحسب » بل 
يتعلق أيضا بمستقيل هذه الآمة ٠‏ 


ابعار قلط نعليو لاس/ئيوع ل الطالب عرق 
في الأرشالعرية المت ورورمص رف مواجمته 


للأستان محمود الذبوى الشال 
وكيل وزارة التريية والتعليم 
لعبت مصر دورا تاريخيا مجيدا )١(‏ لا سبيل الى انكاره فى ينساء 
الحضارة الانسانية وكان لها القدح المعلى فى ارساء القيم الاصيلة ودعم 
المنادىء الأخلاقنة والال الزائدة آقثى مساعدت قي تطوين العب]ة وكفالة 
النظم وتحقيق أروع النتائج وأعظم الانتصارات وأفضل الاستثمارات فى 
شتى ميادين المجتمع المحلى والمجتمع الانساتى ٠‏ 
وظلت على مر العصور تضطلع بمسئولية النضسال والكقاح الوطنى 
وق ا حيةالر اق الامستفيةى على الخكالاقت صرويية اناده تلطه عرو انه 
فرضها عليها تاريخها الحضاري وقدرها المصيرى من أجل التحصرر 
واللشسن حم هذا" لاه يان تسكن واتهينا ره الستعنة سول اقل دس 
القضنانا 'العرينة اكلهة العسادلة :وتتظيع: الحؤوه 'الكثفة > وتاريد: التفيبال 
الفتسطيئى القذمن ضف امتراشل رببية هذا الاستكمان وصننيعته “التى ايى 
بها الله تعائى الانسانية بعامة والعالم العربى بخاصة فكانت كما كانت 
من قبل قرينة الشيطان فى اغواء الناس واضلالهم وأفسادهم واغتصاب 
حقوقهم ٠‏ 
واذا كان التعليم هو الأداة التى يتوقف عليها تثقيف نابته الآمة وبناء 
الأجيال الصاعدة على نمط من الأنماط فان اسرائيل تخطط الآن منهجا خاصا 
وسياسة محكمة للطلاب العرب فى الأآرض المحتلة للحيلولة بيتهم وبين 
الحقائق الاصيلة وعدم التمسك بالقيم الأخلاقية.وتلك لخدمة مخططاتها 
الماكرة وأساليبها المتناقضة فى الجوانب السياسية والتاريخية والاقتصادية 
والاجتماعية والعسكرية والتعليمية سعيا الى القضاء على التضامن العربى 
وعلى القومية العريية قى فلسطين وفى كل بقعة من يقاع الأراضى العربية 
وفى سييل هذه الغاية أعدت لنقسها خططا وأهدافا محددة تقوم على 
ما يلى :ب 


ما تخططه التربية الصهدوندة للطالب العريى : 


١‏ أن يخرج حن المدرسة ذا شخصية ضائعة مهتزة مفتتة منقسمة على 
نقسها , قلا هو بالمقيول قى المجتمع الاسرائيلى على قدم المساواة 
مع الصهاينة . ولا هو بالمسموح له بالتمسك يابتمائه العربى يما 
فيه من ايجابيات تستحق الاعتزاز بها ٠‏ 


؟" ‏ أن يغادر مدرسته وقد كقر يعرويته وقيمه الروحية والتقافية ٠‏ ففى 
التاريخ يدرس أمة يسودها التفكك ويكتنفها النزاع وتنوشها 
الخصومات ٠‏ حكامهم طفاة , دينهم دين قتال كما أنه مأخوذ من 
الأديان السايقة ٠‏ 

"١‏ أن يسلم دون نقاش بما صار اليه الأمر قى اسرائيل لأنه زود بقدر 
ثافة مشوة: حن تازية التكية "الف الت نبتى قوم خلا يقدكن: روما فى 
انان الأتفن العحسة وهودة العوت الكودين: الني + 


شعوره يتفوق اليهود على العرب قى كافة المجالات . ولا معدى له 
ين العناون مغوم كتائع «وليش كت : عماة توق وبشاكل الاعلام.وحظلم 
للع الارائلية *-يسناعد"فن: ذلك هرمان: الطوب من الكقنافة 
العلمية والتكنولوجية فى المدارس العادية ويخاصة قى مرحلة 
التعليم الجامعى . اذ لا يكاد يوجد عريى قى الجامعات الاسرئيلية 
يدرس المواد العلمية والتكتولوجية ٠‏ والقلة الضديلة من العرب فى 
هَدء. 'الجامعات: كدري الموان «الأدبية والعلوعالاسنافة والاخساضية 
دون غيرها ٠‏ 

ف لان تدوع الطاله سيوس حبق تاماه الخو اماكة ا#زيلة للستقعوية 
والطائقية فان كان مسيلما كره التنصارى وان كاد درزيا تفر من 
العرب وهو منهم وهم منه ٠‏ وان كان أرثوذكسيا مقت الكائوليك ٠‏ 
وان كان سنيا نظرا الى العلوين الشيعه يعين العداء وهكذا ٠‏ بينما 
تحاول اسرائيل فى المجتمع اليهودى بذل جهود كبدرة فى سبيل 
توصك الشحات الذئ يتويد فنها يعدا عتذايدة عن بوؤد العبالم 
وهم التخلفون لونا وعنصرا وتاريخا وثقافة وتقاليد ٠‏ وذلك برغم 


تا قدا 


ما تمارسه عمليا من تفرقة بين اليهود الشرقيين والغربيين فى 

مختلف مجالات الحياة * 

والواضح باختصار أن اسرائيل تريد أن تجعل من الأقلية العربية 
قيها ‏ وهى المارايطة الموحدة تاريخا ولغة وعنصرا ‏ تريد آن تجعل منها 
عدة أمم بينما تريد أن تصهر اليهود وهم الأمم المختلفة فى كل شُسىء 
اكحولهم إلى امةا اده - 

وأن #الاتك كنان مسياشة اسواقيل التطليفية هذه لكات أكلها حت 
الآن كما تروم اسراتيل ٠‏ فذلك يسيب ما ييديه العرب من مقاومة وصلاية 
تتم عن أصالة وتمسك بالقيم والآرض والوطن متحملين كل اضهاد وتضحية 
وحرمان ٠‏ 


أصداف اسرائيل ااتعليمية بالنسية للطلاب العرب : 


ابا عرس القاقن فى انقوس الطللان الفرى خلذفا ١1‏ تيوت الدحة 
الدرسة من خبية التقدح تاه الراسع "الشامل: فى محكلك مناديته: العلسنة 
والاجتماعية والسياسية والاقتصادية والتكنولوجية ٠‏ 


بي فالمدرسة قد تريى للتقدم والانطلاق وهذه رسالتها الحقيقية , 
ولكنها قد تكون أحيانا قلعة للرجعية وحصنا للتخلف اذا فقدت مقوماتها , 
وهذا هو الحادث فعلا سى الأراضى العربية المحتلة . فهى بصورتها الأولى 
مع الطلاب الاسرائيليين لتمكنهم من أن يحدوا حداتهم الحاضرة ويستمتدون 
يها مع اعدادهم للمستقبل من خلال حياتهم الحاضرة يتقديم الامكانات 
الكاملة ٠٠‏ وبصورتها الثانية بالنسية للطلاب العرب ٠‏ وذلك باحداث قطع 
بين الماضى والحاضر والمستقبل مما يترك فى نفس المتعلم قجوة عميقة 
مضرة وصورة سيئة من التخلف ليس من العدل المخاطرة بايجادها 2 وهى 
تفرقة مرفوضة مصطنعة وياطلة ٠‏ 

؟ ‏ تشويه المعارف وخفض مستوى المهارات التى لا يستغنى الفرد 
المتكامل والمواطن الصالح عنها لمواجهة محيطه . وما فى هذا المحيط من 
عوامل ودواقع ٠‏ ش ْ 

بي قيل دوعا : ان التربية هى الحياة نفسها عن طريق اعداد الفرد من 


اكت 


خلال مواقفها وتفاعلاتها ومعطياتها ومجالاتها » وتحضيره يدوره لحياته 
المستقبلة وما قد تتطليه تلك الحياة من معارف حمة ومهارات فنية عملية 
لا غنى عنها لتعميق القدرة القكرية والحضارية ٠‏ ورقع مستوى التنمية 
والخيرة الوظيفية وتعميق الآىاء العملى اليدوى فى شتى صورهةه ‏ * 


وقد دأيت اسرائدرل على انتهاجح أساليب التضليل وتشويه الحقائق 
أعام الطالب العريى واخفاء الآفكار والمعلومات اللازمة التى يتبغى أن 
تقدم اليه وتغليفها بثوب يحجب الرؤية فى التحرف على أسرارها وملامحها 
الحقدقية حتى يفقد القدرة على مواجهة كافة الاحتمالات التى تقع قى 
محبطة 5 


:' ب عدم ريط مستقيل الطالب العريى ومصيره يمستقيل أمته 
العرب 29 


وه ن الذى لا يرتيط مستقبله بمستقيل أمته ومصيره يمصيرها يفقد 
الاحساس يوجوده ورؤية الحياة على حقيقتها ٠‏ فى ضوء هذا المعثى 
لم تدخر السلطات الاسرائيلية وسعا فى التوصل الى وضع الطالب العريى 
فى حالمة من العزلة التى تبعده عن تحديد غاياتهة وصتع أهدافه المرتيطه 
بمصيره والتفكير فى مستقبل أمته حتى يحال بينه وبين القدرة على رسم 
الطرق الموصلة الجيدة الى تحقيق هذه الغايات وتحديد الوسسائل التى 
تقضى الى يلورة هذه المقاهيم والميادىء الآساسية نشىء كثير من الدقه 
والحذر ٠‏ 
الخيلولة دون معرقة الطالب العردى لغايته حتى يعجز بالتالى 
عن تحديد طريقة وتعيين الوسائل التى تحقق هدقه ٠‏ 
وي ان الذى لا يعرف غايته يعجز عن طريقه . وهنا ملاحظة هامة 
لابد من ابرازها , الا وان الآهداف والغايات تكون عامة وخاصة ء كما 
تكون قريبة وبعيدة + وأظننى بحاجة الى التمييز بين أنواع هذه الأهداف 
والفايات فهى واضحة بيته , ولا يكقى يحال من الآحوال أن تحدد هذا 
الهدف ثم نقف عنده نتأمله أى تدعو اليه , بل لابد لنا من أن ننظر فى 'كل 


ع 31 جم 


13 كانت هذه اهن" العقيقة فاق انيراكل قسن .عاستا فى مخطينايا 
لتحول دائما دون معرقة الطالب العربى لغايته ودون ادراكه لطريقة 5 


واد 


حجب حقيقة الواقع العربى و عدم التعرف على جوهره أو 
الشف عن امكاكه والقوام على يذل لزيد عن" التسبهيات والعسحل ف 
سدييلة أيه 


وه ان حقيقة الواقع العربى أنها أمة اثبتت قدرتها على 
التطور وآمنت بالعمل سيبلا لهذا التطور , وبالمثل العليا ضرورة لازمة 
للتقدم وباحترام الانسان العربى وهى اثمن راس مال ؛ وبالأمة العربية جمعاء 
موحدة القيم والآال عتشتامتة لكدنة افواف التمية 'الشامكة وعد 
جسبور التعاون الاقتصادى والسياسى والتربوى والثقاقفى والتكنولوجى 
قيما بينها . والكفاح من أجل التحرير وخلق حياة أقضل للشعوب العربية 
قى جميع مواقعها لدعم روابط الأخوة ييقها وتكريس الجهد فى التعبير 
عن مرحلة جديدة من التلاحم والتضافر ومحاولة الكتشف عن شتى 
الامكانات التى توضع فى خدمة المجتمع على الصعيد العريى كله ٠‏ 

وان اسراشل لتدرك مدى الخطورة البالغة التى تتعرض لها ان! 
تأصلت هذه التعاليم فى عقول الشباب العريى ٠‏ ومن هنا فاتها تحذر 
داكنا من اتاعة الفرمن لوعبوح الرؤية امام الشلاب العرت فى الاركن 
المحتلة والعمل على تشويه هذه الصورة ومسح واقعيتها ٠‏ 

15 اماته الاأيمان بالحرية الشخصية التى هى النيض الطبيعى 
والدراسة الأساسية لكل تقدم وارتقاء , مع خلق دواعى عدم الثقة بالنفس 
وعدم تامينها لدى الطلاب فى يومهم وفى غدهم ٠‏ والى قفرون طويلة من 
الزمان ١ ٠‏ 

وى اذا كانت الحرية هى الجوى الطييعى والمذناخ الصالح لكل تقندم 
.فآن الايعان بها كالايمان بالهواء والتور للحياة , ذلك بأنه دون قور وهواء 


2 


لاكتمحياة + وكذلك الخرية لأأيتم الإدفارها ٠.ولا‏ حمقق امال الأابها:* 
والحرية فوق ذلك حق للانسان ووآجب عليه أن يكاقح من أجل يلوغها 
باعتيارها سبيله الأول الى تحقيق هدقه , ومنزلتها منزلة الروح للجسد ٠‏ 
وبدونها لا يكون ثمة تقدم ولو تسامت الأحلام وتعالت الآمال ٠‏ 

واسرائيل على وعى تام بمدى تأثير الحرية فى الطلاب العرب ومدى 
الخطورة التى تترتب عليها ٠‏ ومن ثم فهىئ تعارض ممارستها أى متحها 
لعربى كائن من كان فتعمد الى عدم تثبيت أركانها . ولا تدع مجالا للترويج 
لها أو بثها وتيسير الأخذ بأساليبها حتى يكون لها السلطان المطلق 
والسيطرة التامة والاستجاية فقط لمصالحها الذاتية عن طريق القهر 
والاستغلال ٠‏ 


والحرية فى اسرائيل عملة ذات وجهين : وجه مثالى للمواطن 
الاسرائيلى وحده ٠»‏ ووجه دكتاتورى مستيد للمواطن غير الاسرائيلى 
قالأقلية العربية المسلمة والمسيحية فى هذه الدولة ‏ وهى تمثل من سكانها 
١‏ لا تتمتع بأية حقوق سياسة ولا حرية شخصية » يل تحرم من كافة 
حقوق الانسان ٠‏ 

7 تزييف قيم الحق والخير والعدل وغيرها من المثل العليا التى 


هى جوهر كل تقدم وبدونها يصبح التقدم استعمارا يقوم على الشر والاذى 
والتخريب والضرر * 


وه الايمان بقيم الحق والخير والعدل وغيرها من المثل والمبادىء 
الأخلاقية كضرورة لازمة للحياة » وأساس حتمى وجوهر لكل نهضة وتنظيم 
شامل لكل مجتمع والسير قى موكب الانسانية نحى الأفضل ٠‏ 
والخلاصة فان التريية العريية لا تستطيع ايصال العرب الى درجات 
أعلى من التقدم الا اذا تفهموا هذه المبادىء تفهما عميقا . وعمقتها فى 
نقوس المتريين وريتهم عليها وهيأت الوسائل والطرق لتحقيقها 


جاء فى التلمود ( شريعة اسرائيل ) م« الشفقة على غير البهودئ: محرمة > 
واذا رايقه واقعا فى نهر أى مهددا بخطر فيحرم عليك أن تنفذه » ويقال 


ا 


نكا امكنم كان النوودى اه يدن حون الديودق ديل 31 براق حدم 
يقع قى حفرة لزمه أن يسدها عليه يحجر ٠‏ 

4 عدم تقديم العلم الصحيح أو المعرفة الحقة لتعكير صفى الروّية 
أمام الطالب واتياع أساليب الدجل والزيف والغدر والحيلة والاحتيال ٠‏ 

وي أن التقدم يدون علم صحيح مستحيل ٠‏ وكل تقدم لا ينهض على 

وعى وعلم صحيح ومعرفة حقة ٠‏ انما هى تدجيل وتزييف لا ينتج أثره 
الأنكن. +« وتعست اخ الوحنفت الذى تحيدفة أينناة ويطله ‏ الى: لوت 
والتربية بعامة أن تعد له أجبيالنا الحاضرة هى التقدم بمعناه الأعمق والذى 
تعقش النناضنا على لعل “المتحية والترفة الوافسعة والكطبيق. الواعن . 
وليس آمة أن تتقدم اقتضاديا وتتغلف علميا ٠‏ كما أنه ليس طبيعيا ان 
تتقدم الأمة اجتماعيا وتتخلف علميا وتكنولوجيا ٠‏ 

اذأ قالتقن: الذئ حيلف اليه قدن .عام شال يتتاول متاح الحيناة 
كلها ويشمل ميادينها جميعها , ويقوم على أساس متماسك من علم نافع 
وعمل منقج واجتماع وأخلاق واقتصاد وصحة وما الى ذلك من آأمور 
أساسية . الا أن السلطات الاسرائيلية فى الاراضى العربية المحتلة لا 
تعبا بهذه الفلسفة مع غير اليهود وترفض الانصياع لأى منطلق يسير فى 
فلك الأآمانة العلمية وتطويعها لصائح العرب ٠‏ ومن ثم تلتجىء الى ما 
يسمى التشتت النفسى والبلبلة الفكرية . والحد من الانفتاح العقلى 
السليم من أجل الوصول الى غاياتها ٠‏ 

4 - تحطيم وحدة الفكر بين الطلاب الغزب وغرس النظرة الذاتية 
المغرضة لها بحيث تصبح ترجمة حية فى ضوء ذلك الفكر ووققا لتعاليمه ٠‏ 

ه القد دأبت اسرئيل دائما على احداث الفرقة والخلاف وتحطيم 

كل دعوة تهدف الى وحدة الرأى والفكر وهذه لفتها وأساليبها وأخلاقياتها 
التى لم تتقير ويخاصة كلما ارتقعت الأضوات العريية الحرة معبرة عن 
التطلعات المشروعة للوحدة الاقليمية التى تقوم أول ما تقوم على الوحدة 
الفكرية كعامل هام هى تتوير الزاى العام وبيث الشجاعة قى النفس 
الانساتية والاستعداد للتضحية ٠‏ وهى ان تفعل ذلك بكل الوسائل 


6ب 


الاستعمارية الهمجية ٠‏ انما تهدف الى القضاء على هذه الوحدة التى 
تخشاها والتى تمهد دائما لتكوين جبهة صامدة قوية عزيزة تهدد السلطة 
الاسرائيلية قى الصميم وتقوض صرح آمنها وأمانيها ٠‏ 


ومن ثم فهى تحرص على اماتة كل محاولة من المحاولات الداعية 
الى وحدة الصف العربى وتجسيد وحدة الهدف ورفض الاتنصياع ولا 
تتووع فى أى وقت عن التدخل السافر الأحمق لاعاقتها 2 والسعى بشتى 
السيل. الى عرس النظرة الضادة متبعة كل اساليب الألتواء والزيف 
والتفقال والكيانة للرسون الى اغراهنيا :ومقاهنها وميه لها انان 
العمل وأسلوب التفكير الذى يتمشى ومصالحها بديث تصبح ترجمة حية 
فى ضوء ذلك الفكر ووققا للتوجيه الاسرائيلى الذى تبثه وتمليه بمعزل 
عن هذا المنطلق ٠‏ 

ان متم الهو الا نشاعنةة الطالك "العرمن» :والعناعة تين 
اليأس من حوله حتى تغلب على نغمة الرجاء » وتشكك فى الذى كان أو 
يكون حدى يققد أصالته تدريجيا ويتنازل عن صفاته المميزة ويتينى ما 
يعرض عليه من صفات وعادات وتقاليد ومعاملات يومية وطرائق وأساليب 
ذات طبيعة خاصة ولون معين ٠‏ 


وى تحرص اسرائيل فى كل حين على خلق الجو الذى يسوده القلق 
والتناقض وعدم الرضا والاطمئنان بين جماهير الطلاب العرب حتى يلامس 
شعورهم بالضياع وعدم الاستقرار قى دوامة الحياة من حولهم » فضلا 
عن بذر الشك والريب والاحساس الدائم باليأس والانقفصام الروحى 
والنقس حقن»يتولد. فى عقولهم. مواعن: الاذعيان و المصتلام لشاسية 
الأمر الواقع . واجهاض كل آمل راود أخيلتهم وأاحلامهم . كما يسعون 
الى أن يفتنوهم بالتشكيك والارتياب وفح قحيح الأقاعى . ولا هدق لهم 
هن: وراء ذلك الا تسميم الجو وتعكيره ٠‏ وقتل الرجاء فى النفس الانسانية 
العربية بغية فقدان الثقة بالنقس وبالأصالة العربية تباعا فى جميع مجالات 
الحياة ٠‏ 


١‏ الحض على مسايرة الكثير من طرائق الحياة الغربية يدعوى 
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موافقتها لحياة العصر ونيذ كل ما يرتبط بالواقع العريى الذى ينعتونه 
يالضععف والتخلف ٠‏ 


ون تنك اللترويك طن التدياسة الاسراطلية انها "كركة يكل الوستسائن 
على عدم الارتداد الى صفاتنا وعاداتنا العربية السابقة , تلك الصفات التى 
الوطلة اجداقنا الى حجنت قاو ام الأركن ووههديم قن طلتفة الشعوت: + 
والشينا واضع :فى هذا الاتحاة .» وهو العمل تغلى شقان الأصافة اف عم 
الميادين من حيث النظم والأفكار الاجتماعية والاقتصادية والسياسية فى 
اللغة والفلسفة والآدب والفن والتربية وقيل ذلك وبعده فى جميع مجالات 
الحياة اليومية من ماكل وملبس ومشرب وعادات وتقاليد ٠٠‏ الخ ٠‏ 


عن طابعه المميز الآأصيل لطابع دخيل وارد عليه يلغى شخصيته ويفتى 


٠ ذاته‎ 


أن اسزافل تمترع :داعما نام داجما القوحة ذو تسلطان 
قو نوظا © الفوعنة انه قادن-علنى اكتسات كل نا يكالتة ونشكا: هليه مبوان 
اى نشاط عربى يرتبط بالآرض ولا يتسامى الى المرتفعات الضخمة التى 
بلغتها الحضارة الغربية ومواققتها لحياة العمصر ٠‏ وهى تروج لذلك 
مستكيئقة ‏ التسبناء ”على العير والقنومات الح ردك قن تراهنا المستريي 
الخالذ + والحق أن أمة لا تفرص على أصالتها ولا تمافظ على 'معيذاتها 
وخصائصها , ولا تعنى بالابقاء على الصاللمح من زارها وثرواتها والتمسك 
يعاداتها وتقاليدها أما يصعب عليها أن تيقى وأن تعيش ٠‏ 


وكان حريا باسرائيل لى أنصفت أن تحرص على تذبيت جشور 
الأصالة العربية والعمل على استعادتها والحفاظ على مظاهرها باعتبارها 
ثروة حضارية اتسانية : ولكنه الحقد الأسود والعداء الأيدى الذى لا 
يقف تياره ولا تهدا ثائرته ٠‏ 


يتركز أول ما متركز على عداء الفكر ثم عداء المنهج فعداء الصالح 2 
ا 2 


ويتجسد ذلك فى صور شتى هن النفرة واليغض اللذين يفس دان فى 
الرؤّس كل تفكير وكل نظر فى الاصلاح ٠‏ فيكون طريق السلم عندهم أن 
يسلم وطنهم ويحترق سائر الأوطان ٠‏ 


و ف العملون 1 لقني العويكة كان اخبلاف عناناتيا لقة تيرم 
تون وكتا ريم وكير اكه اطنكه بوسهازة جتالفةن لمعم مقر شائية عن 
أساس من حاجات ملحة واهداف مستقيلة - وهى على تعدد مواقعها 
وتباين جنسياتها فانها تشترك كلها فى مقومات أساسية وآمال انسانية 
تهدف الى حداة أفضل وحرص على التعايش السلمى والوعى والقدرة 
على الحركة والروتة وعدم الجمود. والأنظلاق بشتى المهارات: الفتينة 
والعلمية يطاقات أينائها , وقد اثبتت وجودها بالفعل عبر التاريخ الطويل 
ماضيه وحاضره الآمر الذى يقض مضجع الاسرائيليدن ويذهب يصوايهم . 
وعكاد هه الواقه انتدروف الهم اشراشل انان مستديق عو ادها فى كن 
وجه عريى وما يمت الى العروية بصلة ٠‏ 


وعداؤها يبدا يعداء فلسفة وفكر دم يعداء منهج فيعداء مصلحة 
تحوم وكا مدر :0 اكترة جا راف لالم متدافية توما فلن عل 
خلرمق لاف متماف ة ولكة العاكس هن ادقن الاريع هن سف" انيد 
وبغض محتراكم ومن نذفرة سيدبيتها النشأة الاولى وعادات الرأس المختلقة 
عن ال:فكير . وحصيلة الزمان المتراكم الذى يفسد على الرؤوس كل تصور 
وحصيلة التراكمات التى تشوه كل تفكير » وقيل هذا وذاك ما هى ماثور 
ومعروف عن الاسرائيليين الذين درون طريق السام عندهم أن يسلمى؛ 
ويسلم وطن يريدونه لهم بأية وسيلة من وسائل ٠النهب‏ والسلب.و الأغتصاب 
ثم ليحترق ما عداهم يعد ذلك .و للجدبىء الطوقان ٠‏ تلك هى خطتهم العقيمة 
التى هى هدف من أهداف الصهايتة والفجار استهدقوا لأنفسهم وقيه ما 
فيه من الضباب واللغو الذى يعكر صفى الرؤية ‏ وذيه من الليل حلوكه 
وظلامه ٠‏ من الأنانية والخسة والنذالة برهان ساطع ٠‏ 

١‏ ل تأكيد سياسية التوسع الاسرائيلية علي حساب آضنحاب. الحق 
الشوطق الأرقن 'واباحة التعدئ بالستلب :والاغتضاب والاععاء أو الاختلال 
بالقوة واعتناق هبدأ : الحرب قانون الحياة - 

لك 


© أن اسرائيل وهى الجماعة الغريبة فى الكيان الاجتماعى ما تزال 
دائبة على غيها فى بناء المستعمرات على 3آرض سيناء وفى غزة وفى 
الآرض المحتلة التى زعموا كذيا أنهم سيجلون عنها , ونحن نعلم أتها 
غير صادقة فهى لا تريد أن تجلو اليوم أى غدا ولا تريد لنقسها أو لغيرها 
امنا ولا سلاما :ولا ملمادينة + 

4 - قفشويه العقلية الاسلامية لكل ما هو عربى والتجهم لكل ما 
هى دينى وخلق اتفصام روحى بين الانسان العريى وبين تاريخه وتراثه 
وحضارته ومحاولة هدم الترا . الاسلامى وطمس معالمه والقضاء على 
أصوله وتغيير ملامحه , واغراء الناس بالجفاء له والاستهانة به ٠‏ 


وى لقد استمرت اسرائيل ستة عشرة عاما لا تدرس الدين الاسلامى 
فى مدارسها وعندما أخذت تدرسه يعد هذه المدة الطويلة جاءت يكتب 
محرفة تعطى صورة منقرة عن الاسلام وتقصره على ناحية العبادات , 
والهدف من وراء ذلك هى طمس الحقيقة وتشويه العقيدة الاسلامية 
وأفسادها بين عامة المسلمين ومسخ القيم الروحية والتقاليد والعادات 
وتبديد الطاقات , والتقاعس عن الايجابيات حتى يبتعد اللسسلمون عن 
واجيهم المقدس ٠‏ 


وليس هذا بمستغرب فى معاداة اسرائيل للدين الاسلامى لآن شعارها 
الرسمى كما جاء فى التلمود : ( الرحمة على غير اليهود محرمة ) واذا 
رأيت الملسلم فى خطر فيحرم عليك انقاذه ٠‏ واليهودى بالذات مكلف 
اذا شاهد أحد المسلمين قد وقع فى حفرة فعلية أن يسدها يحجر فوقه 
حتى يجهز عليه ٠‏ وأسرائيل تطبق هذه التعاليم ينصها مع مواطنيها بين 
قير اليهود ٠‏ 

ذهب الى بن جوريون ذات مرة وفد من العمال يشكون من التفرقة 
العنصرية ء وكان رده عليهم اننا نريد دولة يهودية 7٠٠١‏ وترجمة ذلك أن 
هذا الاضطهاد وهذه الكراهية البالغة سياسة مرسومة للدولة لكى تخرجكم 
من أرضكم ولكى تجمع هذا الخليط المتنافر من شعوب الآرض تحت راية 
يهودية واحدة ٠‏ . 


5ه 


ولكن القومية العريية كافت وستيقى مرتكزة على الدين الاسلامى 
الحتيف رضوا آم كرهوا ٠‏ وان تجريد القومية من الاسلام تجريد لها من 
أهم المقومات وأصليها وأقواها ٠‏ 


65 2 محاولة تهويد شخصية الطالب العريى وتغدير طبيعته فى 
المناطق المحتلة ٠‏ 


وى تحاول اسرائيل جاهدة فى استبدال أمسماء عيرية جديدة 
بالأتناء العربية الاصجحلية للنين: والقترى والجبال و الؤافم و الستحافهم 
والمبادىء ٠‏ ومحى الصفات التاريخيةالعربية الماجدة حتى يحولوا بين 
الطلاب العرب ومعرقة تراثهم الحضارى وتجزئّة المعالم البارزة فيه حتى 
تققة عورة مقا نية يني ند إن امعان كتلن, ايليا الذى وفع نه عمد ا قزرون 
طويلة وارتبطت يه شكلا وموضوعا ٠‏ وهذا لعمرى مسلك مشين يدل دلالة 
واشبعة على كدئ فكيت التحقائق وطسن: اناكم والتاسن على التازيع وعلن 
حقوق الشعوب العربية وعلى كيانها الذى لا يخطئه التقدير » وكل هذا من 
أجل العمل على تهويد شخصية الطالب العريى فى الأراضى العربية 
المحتلة ٠‏ 


1 أثارة التعرات الطائفية عن طريق تشويه الحقائق التاريخية ٠‏ 


هي ان العلاقات بين اسرائيل وغيرها من الشعوب مهما تبد أمامنا فى 
مظهر عن التحالف والاتسجام فهى لا تقوم أساسا على وصال حقيقى أو 
نوايا حسنة , ولا تمثل الا شكلا وهميا ء وليس لها فى جوهرها أدنى 
محتوى يكمن وراء مظاهرها ٠‏ 


زالشاطة السدووتية اتظزو يوشو ف ابعارية الدروية والأكينان 
وقى سعيهم المستمر الى التفرقة العنصرية مدعين أنهم دون سائر الشعوب 
محل الصدارة والامتياز وأتهم شعب الله المقتان . آما غيرهم فدونهم منزلة 
وشانا ومقاما - وكل هذا وليد الشهوة العارمة فى السيطرة الكاملة على 
كل ما عداهم من عياد الله - 


وبعد ! فقد تعرضت فى هذا المقال الى جانبين أساسيين فى هذا 
االموضوع ٠‏ 
الآول : ها تخططه التربية الصهدوتية للطلاب العرب ٠‏ 
الثانى : أهداف اسرائيل التعليمية بالنسية للطلاب العرب مع تحليل وصفى 
لها ٠‏ 


سأاعرض ان شاء الله فى العدد التالى أبرز التوجيهات الاسرائيلية 
للطلاب الاسرائيليين , ثم أهداف التربية الاسرائيلية بالنسبة للطلاب 
القبسا تليق كنا سا تعرهن ال تمش التدرقات”والغالنات: التصوندة الن 
فرضتها السلطات الاسرائيلية على الكتب المقررة . وآخيرا موقف مصر 
فى مواجهة المخططات التعليمية الاسرائيلية لتكتمل الصورة وتستةوقى 
الحقائق ٠‏ 


القاير والابساج التو 


للأستان الدكتور ايراهيم عصمت مطاوع 


يتمينز العصر الحاضر يثلاث حقائق اساسية :- 


الاولى : هى وجود العالم التألث ( الدول النامية ) كقوة فعالة فى 
السياسة الدولية والاتتاج العالمى ‏ وتمثل الدول العربية القوة 
السادسة فى العالم المخاصر وقد حرجت هذه الول العريية 
بثورتها الض خمة لتدرير اوطانها من الاستغلال السياسى 
والاقتصادى والرجعية والصهيونية والامبريالية العالمية ٠‏ 
ومصر العربية فى وثبتها الثورية والتصحيحية تحاول آن تستغل الى 
أقصى الحدود امكاناتها المادية والبشرية لتلاحدق الركب الحضارى 
وتعوض ها فاتها ايان الاستعمار الذى استنزف الكدير من ذثروات 
البلاد ولتحقيق المجتمع الاشتراكى المذقتح ‏ مجتمع الكقاية والعدل 
قى ظل الديمقراطية ٠‏ 


الثانية : هي اننا نعيش فى غمار التكنولوجياأى التطبيق التنقعى والمادى 
لكمار العلوم الطبيعية والاجتماعية ياستخدام حقائق العلم فى 
والسياحة والتنظيم للعلاقات الاجتماعية والقيم السائدة واذا كانت 
العصور السابقة قد تميزت يسيطرة التفكير السدرى والاسطورى 
على المجتمعات , ثم سيطرة التفكير الميتافيزيقى فان العصر 
الحالى يتميز بسيطرة العلم والتفكير العلمى ( مادة وطريقة ) مه 
ملاحظة وجود تفاوت يدن البلاد المتقدمة والبلاد النامية فى درجة 
استخدام العلم التطبيقى والاسلوب العلمى قى توجيه الاتقاج 
القومى ودفعه الى مستويات مقننة على مدى برامج زمنية 
محددةٌ ٠‏ 


الثالثة : هى أن النظرة الى التعليم فى عصرنا الحاضر قد تغيرت بوضوح 
فلم يعد التعليم عملية استهلاكية أى من قبيل الخدمات وأنما أصبح 
عملية استكمارية لها عائد اقتصادى مردود ومحسوب ودمعدى آخر 
أن الدولة تستخدم افضل استخدام الذكاء القومى ممثلا فى القوى 
البشرية العاملة التى هى قى الواقع أرقى وأاعظم رأسمال أذى 
الدولة كما أنها الحنصر الحاكم والاساسى فيها وتسلط الطاقة 
البشرية الهائلة التى تفوق قدرتها الطاقة الذرية على مشاكل 
المجتمع لزيادة الانتاج والارتفاع بمعدلاته وتحسين نوعيته وتطويع 
الموارد لرفاهية الانسان ٠‏ 
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وقد ادركت الدولة ها للنظرة الاقتصادية للتعليم من مغفزى وما 
لاقتصاديات التعليم وتكلفته وعائدهوقاقده من أهمية وقامت دراسات 
ومشروعات ظهر فيها التخطيط العلمى واضحا وأصبحت العملية التخطيطية 
فى التعليم جزءا من التخطيط العام فى الدولة وظهرت الجوائب الاجتماعية 
للتخطيط الاقتصادى والجوانب الاقتصادية للتخطيط التعليمى مثل : 


هل نركز على تعميم التعليم الابتدائى لتكوين المواطن الصالح وتهيئة 
الحمد الادنى من الثقافة لكل الاطفال أى نركز على التعليم الفنى 
ومراكز التدريب المهنى ؟ هل تركن على فتح دور الحضانة ورياض 
الأطقان' ككيرورة امتماعزة تيمة الخروخ المراة: الى يد أن امسن 
وكضرورة تريوية ونفسية نابعة من اهمية مرحلة الطفولة فى تشكيل 
المستقيل أم نركز على محو الامية بين الكيار ٠‏ 


هل ناخ بالهجرة المطلقة أم المنظمة واستنزاف العقول التى تبحث 
عن فرص لها فى الدول العربية والخارج أم نغلق هذا الياب حقى ننظم 
البيك من الداخسسل -. 


هل نركز على التعليم الثانوى العام الذى يعد للجامعة )/5١(‏ 
أو علئى. التعليم الشائوى :الفتى (0/54 :اوها هى السرع وارخض 
وسيلة للتعليم وشحذ المهارات لتخرج الكادرات والاطارات التى تلزم 
لقطاعات الدولة هن زراعية وتجارية وصناعية وسياحية وثقافية ٠‏ 
الخ ؟ وذلك: لؤامهة العمن 'الصارع' القنامم فى يعفن التخصصات 
والمستويات الوظيقية ومن هذا نرى أن التعليم أصبح مرتيطا ياحتياجات 
الدولة ومتجروعاتيا.وخظططهًا الفردينة والضصيوة ادي :وظيرت خكرة 
القوى العاملة والارتفاع بمستوى اعدادها وتدرييها . كما ظهرت فكرة 
وضع الشخص المتاسب قى المكان المناسب وتحقيق كل فرد لذاته يحيث 
يكون فى المكان الذى يؤهله لخبراته واستعداداته وقدراته وميوله 
واكمتاهاته + 


وريط التعليم بالانتاج القومى يقتضى منا أول الامر أن تنحصر 
ونحلل الهيكل الوظيفى للدولة , أى القوى البشرية المتاحة فى الوقت 
الحاضر بنوعياتها ومستوياتها واستنادا الى هذا ثم بفضل التعليم , 
يمكن أن ننقل الى الوضع الافضل بالنسبة للانتاج ومعدل الانتاجية وقد 
اتفق كثيرا من العلماء على ان الهيكل الوظيقى للدولة يمكن تشبيهه 
بالهيكل التالى ( شكل ٠ ) ١‏ 


2ك انك 


| عمتالعمخيرمهحمة | 


الهيكل الوظيفى للدولة 
شككل ( )١‏ 

وق خؤل: لعفي :الاين القوق 7المافلة ف عمسن وه :لتقي 
عن التقسيمات الظاهرة في هذا الهرم من حيث اعدادها الكمية وتوزيعي 
فى هذه الفثات بز حتاح لدي" الجهتان الركزى للفيتة والاحساء وهدد 
دراستنا للهيكل الوظيفى للدولة فى جمهورية مصر العربيية يتبين بصورة 
واضحة وقفرة فى العمال غدر الدمهرة وعجز فى العمال المهرة والقئات 
المساعدة والفنيين والتطبيقيين ٠‏ 


ولا بمكن أن دقوم للتصتيع الثقيل والحقيف أو التصنيع الزراعى 
قاشة الا إذا:توافيوت فيه هده الفثات «بالكثرة والتوقية الطلرية وسيل 
« من مهندسين واطباء ومعلمين ولكن ليس بالمعدل الشائّع نقفسه عن 
هذه الفئات قى الدول المتقدمة فضلا عن توزيع الاخصائيين جغرافيا ٠‏ 


العريية فان المعدل العالمى دصل الى طبيب لكل 68٠١‏ من السكان وهذا دقتضى 
زيادة فى تحريج الاطباء ولا سيما قى القثات التى يها عجز واضح وكذلك 
زيادة القدرة على تشغيلهم ٠‏ 

وفى الوقت الذى يوجد فيه اطياء بالجمهورية باعداد قاصرة 
بالنسية لتطورنا الا أن أكدّر من تصف الأطباء يتواجدون قى المدن الرئيسية 
الست بالجمهورية . فهناك سوء توزيع وكلنا نعرف ما يعانيه الريف من 
نقص الخدمة الطيية » 


ا 


وهناك مهتدسون باعداد كبيرة الا أن العجز ملحوظ فى المهندس 
الفنى التطبيقى الميدائى وليس المهندس المخطط والباحث ومع اننا تنخرج 
سنويا معلمين باعداد كبيرة فان هناك عجزا مزمنا فى معلمى الرياضة 
واللغة الانجليزية واللغة العربية واللفة القردنسية والتريية الفنية واذا 
نظرنا الى الهيكل أى السلم التعل.مى للدولة الذى يغذى يمخرجاته 
ومعطياته الهيكل الوظيقى وجدناه يشبه الهرم التالى ( شكل رقم " ) * 


شكل (©؟) 


١‏ أن نسبة الالزام ذى التعليم الابتدائى تبلغ حوالى 5لا أى بين كل 
أربعة اطقال طذل .خارج المدرسة الايتدانية + 

؟ ب أن +-0/ من خريجى المدارس الايتدائية يخرجون للحداة ولا يواصاون 
الانتاج القومى مياشرة 3 

أن التعليم الاعدادى العام لا يتوازن ومراكز التدريب المهنية ٠‏ 


ب أن التعليم الثانوى العام متضخم بالنسبة للتعليم الشانتوى الفتى 
وخريجوه زائدون عن حاجة الجامعات ٠‏ 

أن هناك فائضا كبيرا قى بعض نوعيات الخريجين مثل خريجى الحقوق 
والآداب فى معظم التخصصات 5 

1 أن البعثات والدراسات العليا يجب أن تتجه الى الميادين والنشاطات 
الحيوية أى العلم والبحوث من أجل المجتمع وليس العلم من أجل 
العلم ٠‏ 


16 


ومن هنا نرى أنه لايد من تحديد مشروعات وخطة الدولة بالنشيسية 
للانتاج والخدمات والمعدلات التى ترغب الوصول اليها يالطرق التخطيطية 
العروفة ثم يفرس: اكوقف: الراهن بالنسية لافراف القوى العاهلة الذين يمظلون 
الهيكل الوظيفى للدولة وفى ضوء العاملين السابقين تحدث التطور فى 
الهيتل التعليمى ليصبح قادرا على تخريج الكادرات والاطارات من حيث 
الكمية والنوع الذى يقايل العجز القائم فى اللتخصصات التى تحتاج اليها 
الدولة لتحقق الخطط الموضوعة القصيرة المدى واليعيدة وتغير مسار 
التعليم فى التخصصات التى يظهر فيها الفائتض مع الاخذ فى الاعتيار 
حاجة الدول العريية * 


ولعل من آهم مظاهر ربط التعنيم بالانتاج أن الوزارات المعنية 
كالصتاعة والزراعة والموؤوسسات والمصائع كالحديد والصلب واليلاستيك 
والاسمدة والصتاعات الكيماوية 0 والصياعة والتجهيز يمكن أن تحيل 
بفكن. مشاكل الانتاع» الخاصة بها إلى الجامعات ‏ لتقوم بدراسدها لحشابها 
وعلى تندقتها وتقدم حلو لا لها ويذلك تاحذ الجامعات دورها للمساهمة فى 
ايجابية قى دفع عجلة الانتاجالقومي بخطوات تامل آن تتضح وتكير 
فعاليتها ٠‏ 


المجتمع جدير بالتوسع قيه وتشجيعه ٠‏ فان مما يبيعث على الاطمتنان وجود 
اجهزة عتعددة الآن تخطط لملتعليم والتدريب فهناك وزارة التغليم والقوئ 
العاملة والحلس القنوهي: للتغليم. ولجان القظساغات: الختلفة:'المتدثقة .عن 
المجلس الاعلى للجامعات مثل لجنة قطاع الدراسات الهندسية التريوية 
واعداد المعلم . ولجنة قطاع الدراسات الزراعية ولجنة قطاع الدراسات 
الطبية +٠‏ الخ كما أن هناك الجهاز المركزى التعيئة والاخصاء الذئ يعطى 
صورة كمية صحيحة للقوى البشرية المدربة بالجمهورية مما يمكن من 
تعيئة الجهود بفاعلية وبسرعة فى المشروعات التى تضطلع يها الدولة ٠‏ 


وأ زدادة الأنتاع. ورفع معدلاتة .اتنا هما فى: نهاية الامر عملية تعليمية 
وتربوية ٠‏ 


ان مسألة توفير الاقراد الفنيين والعاملين هى اهم المشاكل التى 
تواجه الدولة فى مراحل تطورها الصتاعى والزراعى والدفاعى ٠»‏ وان 
تخطيط الافراد المطلويين على المدى القريب والمدى البعيد شروعات التنمية 
الاقتضانية والاعتناصة وتوفدرهم كما ونوعا وفي: الوقت المناسيه لع ينكالا 
حظهما من القوة الدافعة التى اختصت يها الدولة مشروعات اخرى هذا 
مع كوفها شروة عناص التطوين والتقدم مع اخ البولة تاكذ: بالخخطيظ بمتذ 
ما يزيد عن ١9‏ عاما الذى هى الزم ما يكون فى مصر كدولة نامية تقصر 
قدراتها حاليا من الوفاء باحتياجاتها وتطلعاتها قى وقت تشكل فيه الموارد 
الكافية فيضا من الخير يكقى للجميع وزيادة * 


09ح 


ومع علمنا بأن الافراد الفنيين والعاملين يتميزون بين عناصر 
مشروعات الانتاج والخدمات يأنها العتصر الحاكم لديهم القدرة والفكر 
والعمل التى يحتاج كقلها وأعدأدها الى جهد ووقت 2 وهى الامن الذى من 
أجله أصيحت هذه المشكلة تحديا لمقدرتنا لابد من مواجهتها بسرعة وحزم 
وكقاية وشجاعة 5 


من هذا نرى أن العملية التعليمية أصيحت عملية مشتركة بدن الاستان 


ومهددنر المصفع والمهتدس ورجل المال والاقتصاد « وعالم الاجتماع ورجل 


711 ع 


داذا نيع ى اعطاءا معام علا فيزملا 
الآستاذ الدكتور ايراهيم محمد الشاقعى 
عميد كلية التربية بالمنيا 


الظاهرة التى أود أن ألفت الانتباه اليها هنا هى أننا قى أعدادنا 
على مختلف مستوياته لا نعطيه من العلمما تعطىي من دمائله قى درجة 
التعليم ومستواه - بل نعطيه من ذلك علما أقل منه كما ونوعا ٠‏ فاذا كان 
المواطن يعد نفسه ليكون معلم لغة ‏ مثلا ‏ أعطيناه فى كليات التربية فى 
فى هذه اللغة فى كليات الآداب ٠‏ واذا كان المواطن يعد نقسه ليكون معلم 
علوم أى رياضيات أعطيناه فى هذه المواد فى كليات التربية علما أقسل 


العلمين العليا بالنسبة لكليات الجامعة » وما ذال هذا هو الشسان ف دور 
أقل مما يعطى لنظرائهم من غير المعلمين ٠‏ 
الكم ء وانما يشمل تواضعه وخلوه من العمق من حيث الخوع كذلك 5 

والشواهد على القلة فى الكم كثيرة وصارخة ٠‏ ويكقى أن نعلم أن 
المتخرج فى كليات التربية لا يمكنه أن يواصل تعلمه ولا أن يقوم بدراسات 
عليا فى مادة تخصصه مهما يكن كفوًا وقادرا لاننا حكمنا عليه ألا يتجاوز 
هذا الحد ٠‏ فلو تقدم بكلية الآداب أى العلوم يطلب السماح له بدراسة عليا 
فيها صدم بمصارحته بآن مستواه العلمى أقل من أن يسمح له يذلك * وعليةه 
لو أصر أن ديدا الدراسة فى مادة تخصصه من فوق مأ درسه فى كلية 
التربية 5 وكثيرون د أولئك الذين لا يقبلون أن يظلمو! الى هذا اله 
عليها ويمضون فى عملهم كارهين ٠‏ وقليلون جدا هم أولئك الذين يقبلون 
الآكاديمية يعد حصولهم على ليسانس أو بكالوريوس التريية ٠‏ وكليات 
التربية لم يسمح لها فى جمهوريتنا بان تمنح درجات علمية أعلى من 
الليساتس أو البكالوريوس فى مواد التخقصص . بينما سمح لها بذلك قى 
أكثر البلاد العربية وغير العربية 

وآما الشواهد على الوضع فى النوع فيكفى أن نوازن بين مناهع 
من ناحية آخرى لتلحظ أن الآخيرة لا تمتح المعلم النظرة الانسانية الشاملة . 
ولا تعطيهة اليعد الحضارى للمعرفة . وتعجز عن ترديته كمواطن عميق 
النظرة شاملها . وتحيسه فى أيعاد مهنية ضيقة ضيقة ٠‏ ويكقى أن تعلم أن بعض 


1 اله 


المسئولين عن اعداد معلم اللغة فى كليات التربية الجامعية يقترح اعطاء 
دروسىى قى الخط والاملاء والرسم 3 ويقسح حذف بعض الدراسات الأدبية 
القارتة والدتراشات الخاضة بالحضتارة الاضياتية .+ 


وتحن لا نتساءل حول أن يعطى المعلم علمهة فى معهد أو كلية خاصة 
به . فذلك شىء نحيذه وتصسر عليه 5 ولكنا نتساءل : ماذ!ا يكون علم المعلم 
أقل كما , أقل عمقا من علم زملائه ؟ وهى المستول عن بناء الانسان المواطن , 
وتنمية امكانياته واستعداداته ورعايتها حتى دكتمل فى شخصيته ادجابية 
بيناءة متوازتة ٠‏ 


سبيان ظاهران وآخر خفى 5 


وهناك سبيان ييديهما الزملاء والمعندون ياعداد المعلم تفسيرا لهذه 
الظاهرة ولكنهما ليسا بالسبيين الحقيقيين 5 وانما هما تغطدة لسيب أخر 
وزاءهما وهؤ “الصيب الحقيعى ليده الطافرة + آنا السبنان الشاهران 
فهما اه 


» أنه ما دام اعداد كل من الباحث والمعلم يتم فى أريع سنوات يالكلية‎ )١( 

وما دام المعلم يلزمه اعدادا تريويا يأخذ عاما تقرديا فى كلية التربية 

فتكون النتيجة المنطقية ألا ييقى لاعداده العلمى سوى ثلاثة أعوام » 

يينما زميله قى كلية الآداب أى العلوم يأخذ علما لدة أريعة أعوام 8 

من هنا كان لابد من أن ينقص الاعداد العلمى للمعلم عن اعداد 
الياحث بمقدآر عام 5 


(؟) اعتقاد اليعض أن اعداد المعلم يتبغى أن يكون مختلفا عن اعداد غيره 
كالباحث مثلا ٠‏ فالمعلم ينبغى ‏ انطلاقا من ذلك أن يعطى فى مادة 
تخصصه ما سوف يعطيه لتلاميذه ٠‏ أما الباحث فيعطى العلم على 
أصوله ٠‏ وكأن المعلم معلمان ٠‏ 


وهكذا يؤدى السبب الأول الى القلة فى الكم , والثانى الى الضعف 
فى النوع فى المعلم الذى يعطى للمعلم وانما كان السيب الأول ظاهريا لأنه 


أولا : ما الذى يحتاجه المعلم من العلم ؟ , ثم اذا اتفقنا على القدر الذى 


ثاقيا : كم سنة من الدراسة يحتاج هذا القدر ؟ والكننا فى الوضع الحصالي 
3 تقول : نحن معنا ثلاثة آعوام فقط للاعداد العلمى للمعلم . فاعطونا 
امن العلم ما يملأها فقط - وكاننا بهذا لا نعطى المعلم ما يحتاج عن 
الزاد ٠‏ وائما تعطيه ما يملاً الأطياق أو الطبق الذى بدن يدده , وان 

لم يكلفه ٠‏ 


0 ل 


روكذ دون الذاهب :نمكت السو اله طزبها الكو افلم ذفن 
العلم فى ثلاثة اعوام ؟ والاجاية . أنه لا يكفى , لا من ناحية المهنة 
ومتطلداتها - .ولا من حاهية إمكانية أن يتعن هذا العلم علميا فيذوع [3| سبحت 
طروقد ب تدزاماك علنا فو عانه تسم فجهنة العلدافى: حاحة الى عل 
أغزر ء والى أفق أوسع . والى عمق فيه أبعد ٠‏ لآن المعلم يريى عقولا 
مكتافة أشد الاختلاف: وذات. اتجافات وايفان لا سيل اعرقتها مسرفة 
حقيقية * .و العلم الدى دقف أخام :هذه العو ول التفتمة التقيفة الى هن قن 
سبيل التمى والتكوين لايد وآن يكون واسسع العلم غزدره . والاريى لتنا 


ونحن نعلم آنه كلما غزر علم المرء كان أقدر على تيسيطه وايصاله 
للغير . قمهما يكن هذا الغير صغيرا ٠‏ فكيف يجوز لنا يعد هذا أن نعطى 
المعلم علما اقل من غيره , ؟ ومعظم البلاد قى العالم تعطى معلمها دن العلم 
أكثر مما تعطى غيره - كما أننا تعترف أن خريجى الآداب والعلوم يتعوقون 
فى التدريس قى مادة التخصص عن خريجى كلدات التريية ٠‏ هذا من ذاحية 
الوخة + أما :من تاحية الكلم كانسان فكف سبو كنا آن.ففظية: قزرا أقتل 
من القلم لحنت غلى ذلك صوة طالة.هن حر ماق نتن (التضى العلدن في 
مادة تخصصه وثنحن تعلم أنه سيكون لهذا النمى العلمى ردود على المهنة 
ذاتها ٠‏ وما المانع أن يكون لدينا مدرسون فى التعليم العام يحملون درجات 
علمية أعلى من الليسانس والبكالوريوس كيقية مدرسى العالم ووزارة 
الضمة بدات فى كميدن الأطباء الحاصلين على الدكتوراة فى . الستكنقنات: ٠‏ 


اذن فلا حق لتنا فى اعطاء المعلم علما اقل ٠‏ لكن لمأ كنا نعطيه ذلك 
يالفحل ولا تستطيع أن تجهر بالسيب الحقيقى لذلك فلابد لنا من تبرير 
ظاهرى . فكان السبب الثانى . وهو أن أعداد المعلم لابد وان يكون مختلفا 
عن اعداد الياحث لاختلاق المهمة ٠‏ كأن المعلم ليس ياحثا ولا ينيقى أن 
للباحثين أن يكوتوا معلمين » ولم نسمح أبدا للمعلمين أن يكونوا باحثين ٠‏ 
وكآن حمى المعلم عياح لكل راغب , أما هى قلا يجوز له أن يستبيح 
حمى الآخُرين حتى الذين استياحوا حماه . 


السيب الحقيقى :- 


والسبب الحقيقى ‏ فى نظرى ‏ هو الوق من المعلم ومحاولة 
تعجيزه حتى لا يصير يوما ما مصدر خطر ٠‏ ذلك أن المعلمين فى الدولة من 
أكثر طوائفها عددا . ومن أخطرها تأثير! على الأجيال الناشئة ٠‏ ومصدر 
خطرهم انتشارهم فى طول البلاد وعرضها ؛ وتعاملهم مع شياب الأمة 
قى مختلف الأعمار التى تتكون فيها أفكارهم وعقائدهم واتجاهاتهم ٠‏ وصناعة 
المعلمين هى بناء المعقول والنقوس . وصياغة الوجدان والعواطف والمعلمون 
من أوساط الناس وهم لذلك أقرب الى الجماهير وأكثر من غيرهم قدرة 
على توجيهها والتأثرر فيها ٠‏ 


ا 


من منا الذى يحشى المعلم النوم : 


لم يعد بيتتا أحد يحشى المعلم الدوم لأن المعلم كان < ضد الاستعمان » 
وهو دائما وطنى غيور وسيظل كذلك ٠‏ فقد رحل الاستعمان الذى كان 
يخشاه فحاول تحطيمه ٠‏ ولكنتا ورثنا عنه معاملة المعلم هذه المعاملة ٠‏ 
ومازلنا ‏ وريما عن غير قصد ولكن جريا على العادة ‏ نضع العقبات فى 
وأن غيره من عليه القوم قله عليه العلم ٠‏ 


فلنتخلص من هذه الأفكار والتقاليد الموروثة التى ذهيت أسيابها , 
ولنعط المعلم حقه قى المسأوأة بغيره * وحقه قى أن دنمى كغيره ٠‏ وتتمو 
مهنته كغيرها من المهن وعندما يصع القصد وتخلص النيات فما أكثر 
الوسائل التى تحققها ٠‏ 


أن 0 0 هذا 0 


كز الج وصكا نوا سبك الفايغها معاددر 
للدكتور سيد أبراهيم الجار 
أستان أصول التربية المساعد 
كلية التريية ‏ جامعة عين شمس 
بين الكلسفة الذقايدية والفلسفة المعاصرة : 


كول «ملتقة" الكرينة كان شامة لذ كميرة:الفلالضفة والتكريق جلة 
أفلاطون وآرسطو حدى وكتنا الحاضر 8 وعلى مدى عصور متلاحقة أضاف 
ككنن من الفلاسفة انعاذا للنظوية التريوية بخاضة والحقل التريوى مغافة. + 
وزيما كانتت التربية عند عضن الفلاسفة العمالقة أمكال افلاطون وجون ديوى 


واف قود مق (الحفيفة القع ترك يصعاكيا وإشيحة اعلنن: كات 
الفكن التريوع خلال عصوره القفة وشكلت تعمل: الرية واكريين فلن .من 
النشق + فانة مها حلفت الثظن وكئمثة على الدفكية أن وتسشرف كثير هن 
الفلاسفة العاضترين عن عدان الترنية نما متصعد من كقنانا فلسيشة 
بصوره واضحة ويخاصة المشتذلان بالفلسقة التحليلية 5 


وكمقيل' فلمنفة” التتحليل مق كشن الفلستفات كاكزنا “فى الفكن االكاسجز 
كما يعتبر الفيلسوف النمساوى فتجنشتين 5ذع]55ع1118؟ أيرز ممثلى هذا 
الاتجاء القلسلفى + وترجع آهمية استحواع منهخ: التحليل الذئ: استنيظه 
« فتجذشتين . الى الأثر البالغ الذى تركه فى منهج فلاسفة التحليسل 
المعاصرين بكل اتجاهاتهم وبامئل فلاسةفة الوضعية المنطقية ٠‏ فقد كانت 
فلسفة التحليل عنده أشبه ما تكون يثورة على الفلسفة التقليدية ٠‏ والثورة 
التى أحدثها « فتجنشتين » ذى الفلسفة لم تكن مقصورة على اصطناعه 
منهجا جديدا + دل تمثلت كذلك فيما ترتب على اصطناع المنهج من تغيير 
موققف الفلاسفة والمشتغلين. يها من الفلسفة ذاتها + فقد ايحت الفلسفة 
منهجا خالصا لا مجموعة من الحقائق * لقد ترتب على ذلك أن تقدر موضوع 
الفلسفة أيضا فاصبح تحليلا للعبارات التى تقال فى الفلسفة ٠٠‏ اى 
العبارات التى تصاغ فيها مشكلات الفلسقة التقليدية ٠‏ 

واد :فون هذا الأتحناء الفلسقى نيه على" التميرعة ‏ الفكرية :فن 
القرن العشرين حتى أصبح عن الملامح الفلسفية لمهذا العصر ٠‏ ويتميز هذا 
الاتجاه التجليلى ينظرة فلسفية جديدة مؤّداها أن الفيلسوق محلل بالدرجة 


.1067 «قنتتتمعهلة عملا بهل ,15801221100 35201 7ع22 0م26 7ل اإعمع2 --1 
ازع يدا 


تم 1 


الأولى «62213616» وليس بالضرورة مصلحا آوى مقدما للأخلاق « أكتله1101 » 
دلنست ميمة الفيلسوف أن يعيب العانير الخلقة الكن تفن علن القرد 
آن يسلك وققا لها ٠‏ أى يقترح نمطا مثاليا يصيا الانسان تحقيقا له ١‏ 
بالمشكلات الفلسفية ٠‏ 

وهذا الاتجاده الفلسقى لا يستخدم التحليل كغادة فلسقية ٠‏ * يمعتدى انه 
لا يسدتهدف التحلدل جرد نقسيم العالم الى مجموعة من الوقائع أورد اللغة 
الى عدة قصضادأ *ء ائمأ بيستخدم التحليل لكى بوصلذه الى غاية أبعد من 
ذلك وهى توضيح المشكلات الفلسفية التى اذا ما وضع معظمها تحت مجهر 
التحليل زال عنها كل غموض ٠ )١(‏ فاذا كان العلم مثلا يستقر على ميداً 
متفق عليه مثل السيبية « أى أن كل حدث وراءه سيب » قينيغى أن تتصدى 
نلسقة التخليل. للاجاية عن مجموعة من التساؤلات المتعاقة يهدة: القضية 
وعنها خلى. سييل: الثال.:؟ 
بخ ١‏ .ب ] المقصود على التحديد يأن كل حدث وراءه سيب ؟ 
ت. “هل هذا المبدا يعد قاثونا علمناا؟ 
ب وما هى القاتون العلمى على وجه التحدرد ؟ 
ب وكيف يختكف القانون العلمى عن النظرية العلمية ؟ 
- وكيف نستدل على أن هذه القوانين والنظريات العلمية سليمة علميا » 
ب وهل الاستدلان دصل الى درجة التثي تر اليرهان أم أنه مجرد افتراض ع 


مثل هذه التساوؤلات ينيغى أن تجد اجابات مقنعة على أيدى فلاسفة 
التحليل اذا آردتا أن نتفهم حقيقة المسائل العلمية ومبادتها الأساسسية ٠‏ 
ويالمتل اذا يمكن أن ينطبق هذا المنهج على الميادين الرئيسية الأخرى مثل 
التاريخ والرياضيات .والأديان وعلم النقس والنظرية السياسية واللفة 
والأخلاق وهذا بدوره يفسح المجال لظهور فروع متخصصة للفلسفة ومنها 
فلسفة التاريخ وفلسفة الرياضيات وفلسفة الأديان وفلسفة اللفة الى غير 
ذلك من فروع المعرقة المختلفة وكل منها يحمل الاهتمام نفسه الذى تجسده 
فلسفة العلوم بالنسبة للعلم ٠‏ 


وعلى هذا النحو يتحدد موقف قلسفة التحليل من القضايا الفلسفية 
المختلقة بحيث تبرز المبادىء الآساسية والأدلة المصاحبة لها مما يتيح الطريق 


١‏ دكتور عزمى أسلام 5 « فتجنشتين وقلسقة التحليل  »‏ مداةعالم الفكر ‏ الكويت 
المجلد المثالث ‏ العدد الرايع ب ص م؟؟ 
كله 2 حاط ءا 5 2141055 قصيره1 لدعنطدموما1ئوط ع1 .5 حطوح 2 
.“6 .2 ,1970 و80 عق عرممم وهر 


1 ال* عزهى اسلام 9 المرجع السابق من 5 


11 


لعالجة البعدين الآساسيدن فى الفلسفة وهما الميتافيزيقا ونظرية الممرفة 
لن يتشد - تفكدرا واضحا ومحددا با : لنسية للقضايا الد لفلسقية .5 


أبن فلسفة التربية من القكر الفلسقفى ال معاصر ؟ 


من الملاحظ أن يعض المجالات المعرفية لم تأخذ قدرا ملموسا من 
الاهتمام لدى قلاسفة التحليل ٠‏ وريما كان ذلك مرجعه الى الاهتمام الخاص 
الذى أيداه الرواد الآوائل للفلسفة التحليلية نحو مجالات معينة فى 
مقدمتها فلسفة العلوم وقلسفة الرداضيات وقفلسفة اللغة ٠‏ ومن هنا كانت 
هذه المجالات هى أيرز الميادين التى حظيت بالقدر الاكير من اهتمام فلاسقة 
التحليل ربائنالى لقيت اضافات مبكرة فى هذه الميادين ٠‏ 


ولكن من الملاحظ أنه فى السنوات الأخيرة ‏ وفى العقدين الآخيرين 
على وجه التحديد ‏ اتسع مجال فلس فة التحليل ليمتده خارج العلوم 
والرياضيات واللغة ليشمل فروعا آخرى مثل الفنون والأديان والتاريخ مما 
كان له آبعد الاثر فى القاء الضوء على جوانب عديدة تتير الطريق أمام 
المشتفلين بهدد اللجالات : 


أما الشىء الملفت للنضش حقيقة كما أشرنا فى صدر هذا المقال فهى 
:3 الترهة لم لق الى "اهتماء عق فلاسفة التخليل ويقيت:ارضا. يكرا بالنصية 
لهذا الأسلوب القلسفى المعاصر الى الدرجة الثى تساءل معها علمساء 
الثريية ٠‏ لماذا حرمت فلسقة الثريية من هذا الاتجاه الفلسفى ؟ أآليست 
تكسفة التزقة مجالاً للنحة:والتحليل ؟:واذا عظهنا باق يعهن: محالت عتل 
الطهى ومياريات الكرة ليست ميدانا للبيحث ‏ (111287ا2)12©1 بقدر ما هى 
نشاطات مختلفة (846©8510) فهل يصدق هذا على مجال فلسسقة 
التربية وهى التى تقوم على نظرية للمعرفة ونظرية للطبيعة الانسانية 
وتخلرية للقيم **٠‏ الى غير ذلك من ابعاد فلسفة التربية المستقرة منذ زمن 
بعينيد ؟ 

ريما كانت الاجابة على هذا السوّال تكمن فى مقهوم التريية ذاتها 
آى فى طبيعة العملية التريوية ٠‏ فهل هى مجرد نشاط لتنشكة الأقراد آم 
العملية التريوية للحكم على أنها نشاط آلى أى ميدان بحث واستقصاء ؟ 


الحقيقة أن فلاسفة التحليل يسسلمون يأهمية كل هذه التساولات 
الآهمية والخطورة المى الحد الذى ينبغى آلا يترك للفلاسقة وحدهم * ومن 
هنا جاءت حجة فلاسفة التحليل بأن الفيلسوف ما هو الا فيلسوف فقط 

58 .2 بأأاع.جره ,صطوت -[1 


ا 


وليش فى. فوقع يستطيع هته أن يكون خييرا بالتربية القدر نفسه الذى 
يتوفر لعلماء التربية وخبرائها ٠‏ 


وفى هذا الصدد يذكر بيترز 2666258 .28.5 ان القفلاسفة فى الماضبى 
كانوا هى موقع يمكنهم منه أن يحددوا ماذا يكون شكل المجتمع الفاضل 
أو الحياة الفاضلة أى تمط القرد وسلوكه . وهذا يدوره يمد علماء التريية 
بمجموعة من الأهداف والغايات ٠‏ ولكن الثورة الفلسفية التى شهدها القرن 
العشرون وضعت القلاسفة فى موهسعهم الصحيح وحددت لهم ماذا 
تعالج الفلسقة وماذا تترك وبالتالى تحددت اهتمامات الفلاسفة داخل 
مشكلاتهم الفلسقية أولا )١( ٠‏ 


وغل هدا :افا الس اق الجدين: ب لمان فى الى الى نس يتوافن تون 
التحليلية مجالا لتطبيق منهجها وآسلويها فى فلسفة التربية ؟ - ويسرى 
قلاسقة التحليل انه اذا لم يكن هذ! القدر موجودا قلن يختلف موقف 
التربية عن مجالات الطهى والألعاب الرياضية وحركة المرور ياعتيارها 
نشاطات وليست ميادين بحث واستقصاء ١‏ 

وهنا تتحدد مسئولية التربية والمربين فى الكشف عن مجالات البحث 
والتحليل الكامنة فى العملية التريوية ٠‏ ولعل أهم ميدان يعد مجالا خصيا 
لفلسفة التحليل هو قضية الأهداف التربوية ٠‏ فليس أحق بالبحث والتحليل 
والاستقصاء من هذا الميدان الذى شغل المهتمين بالتربية والقفالسفقة على 


وليس المراد هنا هو اقتراح أى تحديد أهداف للتربية بقدر ما هو 
محاولة للكشف عن طبيعة هذه الأهداف ٠‏ فمثل هذه المهمة ينبغى أن 
يتصدى لها المشتغلون بالتربية أولا حتى يتواقر القدر الكافى من الحقائق 
لكى يجد فلاسفة التحليل مجالا لتطبيق منهجهم التحليلى فى فلسفة 


التريية . 


ومما يدعو الى التفاؤل أن بعض فلاسفة التربية قد حاولوا تطبيق 
المنهج التحليلى قى مجال فلسفة التربية فنجد أوكوتر اص 0 
يحدد فاسفة التربية بآنها « تلك المشكلات الفلسفية التى تتصل اتصالا 
مباشرا بالنظرية التربوية » (؟) وهى هنا يستخدم مصطلح النظرية 
التربوية ‏ 126027 .10006 بالمعنى نفسه الذى يستخدم به 
القفلسفة التريوية #إطصهد5ه1نط2 [همه41هقع1:00 وقد أشانر اوكوتر الى أن 
كل نظرية ثريوية تحتوى على احكام ومعايير خلقية 8«عصيعع100 11021 
وآن بعض النظريات التريوية تستند الى قضايا دينيه 5م1ذة1©) كنامتعناء2 
وعلى هذا قانه يطرح مجموعة تساؤلات لليحمث 
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14-5 .22 ,1950 ,عع0ع111ام8 ,دوهصور1 


ا 


التساؤلات : 


١‏ على أى وجه ‏ ان وجد ‏ تتشابه النظرية التربوية والنظرية 
العلمية ؟ 


" كيف نحكم على صحة الأحكام والمعايير الخلقية ؟ 


هل تهتبر القضايا الدينية ذات معتى محدد ؟ 


وريما كان وجه القصور فى مثل هذا المنهج أن القضايا المطروحة 
تنتمى الى ميادين آخرى غير التربية ٠‏ فالسؤّال الأول ينتمى الى فلسفة 

والسؤال الثانى ينتمى الى قلسفة الآخلاق والسوال الثالث بندتمى 
الى فلسفة الأديان ٠‏ ومعتى ذلك أن تصبح التريية مجرد تقسيم شثانوى 
لفروع المعرقة الأخرى وبخاصة علم الأخلاق + شانها فى ذلك شاأن 
التقسيمات الفرعية الأخرى مثل « فلسقةة الفيزياء » باعتبارها تقسيما 
فرعيا من قلسفة العلم ٠٠‏ أو فلسقة « التاريخ الحديث » باعتبارها تقسيما 
ثانويا من قلسقة التاريخ ٠٠‏ وهكذا ٠‏ 


وهناك محاولة أخرى قام يها شيفلر 30566162 الذى اعتير فلسفة 
التريدة تقسيما فرعيا لنظرية المعرفة 1/515]61001083 4ه طعصوءطط طنات باعتبار 
ان التربية تدور حول عملية نقل ال معرقة ٠‏ ولذا تجد أنه يقدم تحليلا رائعا 
للمعرقة من منظور نريوى ويذلك يزاوج بين الفلسفة التحليلية وبين النظرية 
التربوية مؤيدا أراءه بعدد كبير من آمثلة التطبيق التريوى ٠‏ وعلى هذا 
واجهت محاولة شيفلر الاعتراض نفسه الذى وجه للمحادوولة السايقة 
فقد اعتبرت دراسات شيفلر دراسة فى نظرية المعرفة أكثر منها فلسفة 
كربية بالمعنى المصطلح عليه 9 


دعوة الى ولسفة تريودة تحليلية : 


بح لوعي عل د اك الججليل كنا اراك ديت 
لمر اح" بالكشف عن أسيايها فكذلك الفيلسوف 0 المشكلات الفلسفية 
بالتحليل للكشف عن الأسباب التى تؤدى اليها . وهى أسياب تتعلق 
باستخدام اللغة » )0 9 


15ص 10 زم1أء1212011 وم :ععنع1 مم 01 01141005م20© ,1 ,عع ا أعطعة -1 
1٠‏ .2 ,1965 تمقممرووععه17 ع أأمء5 ,وعيوعقط0 .م60دع1801 5ه عوع مامص 
١‏ ان عزمى اسلام ‏ المرجع السايق ص 8؟؟ 


"17١ فقس المرجع ( عقتيس ) صن‎  "* 
1- .ططق‎ 05.011.222 


للأقكار عن طريق تحليل العيارات التى تصاغ قيها هذه الأفكار ٠‏ وفى هذا 
الصدد يقول هنجنشتين « ان موضوع القلسقة هى التوضح المتطقى 
للأفكار ٠‏ فالفلسفة ليست نظرية من النظريات يل هى فاعلية ٠‏ ولذا يتكون 
العمل الفلسفى أساسا من توضيحات ٠‏ ولا تكون نتيجة القلسقة عدد| من 
على توضيح وتحديد الأفكار بكل دقة والا ظلت تلك الأفكار معتمة ميهمة 
اذا جاز لنا هذا الوصف 4 ؟ 

وعلى هذا يمكن القول أن فلسفة التحليل التريوية ينيغى أن تقوم 
على قضايا أساسية نابعة من طبيعة التربية ذاتها وليست مشتقة من فروع 
اللغة وفلسفة الآخلاق وهكذا ٠‏ وهنا تكون مهمة الفلسفة التحليلية هى 
التوضيح المنطقى للآفكار التربوية التى تتضمنها تلك القضايا ٠‏ 


والسوّال الذى بطرح نفسه بالحاح هو : هل توجد قضايا أساسية 
تفوم عليها فلسفة تربوية تحليلية ؟ 
يجيب على هذا السؤال « ستيفين كأن 0872 516762 يتحديد مجموعة 
تسائل مثها محورا أساسييا لغلسفة تريوية تحليلية ٠‏ وهذه التتساؤلات 
هى ؟: 
١‏ ما هى فلسقة التربية على وحه التحديد ؟ 


؟" ‏ الى أى مدى تعتمد فلسقة التربية على قضايا محددة فى كل من علم 
النفس ونظرية المعرقة والميتافيزيقا ؟ 


2 الى أى حد نتوقع من قفلسفة الثربية أن تمدنا يأساليب تريوية محددة ؟ 


هل يعد السلوك القائم على الذكاء والفعل القائكم على العادة شيئين 
غير متعارضدن أو غير متناذسين 120102841016 


5 ما هى أوجه الشيه والاختلاف المميزة بين فروع المعرفة المختلفة التى 
دتضمتها العملية التريوية ؟ 


1 هل يمكن تدريس الفضيلة ؟ 


٠‏ - كيف يسلك الفرد الذى تعلم ما هو الحق والخير على عكس ما 
تعلمه من ميادىء ؟ 


ومن الواضح أن هذين السوّالين الآخيرين يعودان بنا الى الماضى 


حت 


البعيد حيث أعمال آقلاطون وأرسطو وقد تناول كل منهما الفلسفة من زاوية 
تحليلية سواء امن القلاسهة المعاصرون يآتهما كانا من علاسفة التحلميسل 
أم دم يؤمنوا ٠‏ ومعنى هذا أن فلسقفه التريية غنية بالمقومات التى تستتد 
انيها علسفه التحليل ٠‏ وليس هناك من مبرر لتجاهل فلاسفة النحلييل 
العاضرين لهذا الميدان. الهام الذى توتيط يه حياة الآقراد والمجتمعات على 
السواء ٠‏ وريما كان :غموض بعض جوانب هذا الميدان ميررا لتصدى 
الحال أن يمدتا قلاسفة التحليل بأهداف جديدة للتربية أي معايير وقييم 
فلاسفة التحليل لهذه الجوانب بدلا من تجاهلهم لها » ولن تتوقع يطبيعة 
مستحدثه ء لأننا نعلم مقدما أنهم يتجنيون تماما الخوض قى مثل هذء 
الأساسية فى التربية على مستوى النظرية والتطبيق ٠‏ فيتبين لنا على سبيل 
المثال الفرق بين اللمتدريس عضتطءةع1 ويين الغرس المعقيدى 12003313811017 
أى تتضح لنا مقومات الهدف التربوى أى القيم التربوية ٠٠‏ وهكذا ٠‏ 


وبالاضافة الى محاولات أوكوشر وشيفلر التى سيقت الاشارة اليها 
هناك محاولات أخرى لتطبيق المنهج التحليلى فى خلسقة التربية منها على 
سديل المثال المذهح التحليلي للأهداف التريوية الذى ارتيط ياأسم ريتشارد 
ديترنز 618 .15.5 أستاذ فلسفة التريية يجامعة لندن ٠‏ وكذلك 
أسيلوب التحليل الذى استخدهته جين مارتن موللا .ل من جامعة 
هارفارد فى كتاياتها عن التحول من « معرقة ماذ!  »‏ 5884 عم(0تدمصر 
الى « معرفة كيف .1102 328د0ط1 وهناك أيضا كتايات رايل ©5371 .4 
أستاذ الفلسفة الميتافيزيقية يجامعة اكسقورد حول التدريس والتدريب 0 
عقن اتسمت هى الأخرى بالطاد بع التحليلى ٠‏ وريما كانت هذه المحاولات 
الرائدة موضوعا لقال 2 5 


عه > بحسي سجن" ب وسوو بج جه اناس 


ات 
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للأستان الدكتور/ صلاح الدين جومر 
وكيل كلية الثربية ‏ جامعة الأزهر 


- 


تع ملام : 


يبين الكاتب فى هذا المقال أن التعليم الايتدائى بشككله ومحتواه 
الحاليين لا يساعد لا فى تكوين الوحدة الثقافية لأطفال مصر ولا فى 
اعدادهم للحياة ٠‏ ويضيف الى هذا ان المستوى الذى انحدر اليه التعليم 
الايتداثى قى مصر قد أصيح آأمرا مكلقا لا تحتمله اقتصاديات اليلاد 2 وأن 
السبيل الوحيد لخفض تكلفة التعليم الابتدائى الالزامى امام الضغط 
الناجم عن التزايد السنوى الكبير فى عدد الأطفال الملزمين هى أن نحاول 
زيادة العائد مته ٠*٠‏ 


ويقترح الكاتب حلا لهذه المشكلة اطالة فترة الالزام الى ثماتى 
سنوات والتوسع فى انشاء المدرسة ذات الثمانى ستوات ويخاصة فى 
المناطق الريفية والمحرومة ٠‏ 


التعليم الابتدائى كحق لكل مواطن أمر قد أقرته كل الدول واعترفت 
به من حيث المبدا ٠‏ انه مطلب قومى ديمقراطى اتسانى تعترف به الدول 
المعاصرة المتقدمة والنامية على السواء ٠‏ ولكننا عندما نتتقل الى الحديث 
عن الآهمية النسبية التى تمنح التعليم الابتدائى بالموازنة بمراحل التعليم 
الاخرى قائنا نجد أن المسألة تثير كثير!ا من الجدل والاختلاف قى الراى 
بين المهتمين بالتنمية الاقتصادية فالبعض ينادى بضرورة تعميم التعليم 
الابتدائى بحيث يستوعب فى مدارسه جميع المواطتين قى مرحلة عمسر 
عند تحديد الأهمية النسبية التى تمنح التعليم الابتدائى ينبغى ان تراعى 
الظروف الاقتصادية للدولة من حيث آعباء التعليم الابتدائى على دخلها 
من قوة العمل . ' 


يتضح من هذا أن تحديد أولوية التعليم الايتدائى قى الدول النامية ب 
ومتها مصر ‏ أمر محقوق يالصعاب » وذلك لأنه على الرغم من حاجة 
هذه الدول الشديدة الى تعميم التعليم الابتدائى فان هذا التعميم يتطلب 
منها اعتمادات مالية قد لا تقوى عليها فى غالبية الحالات ٠‏ يضاف الى 
هذا أنه اذا قررت تلك الدول منح الأولوية المطلقة فى استثماراتها للتعليم 
الابتدائى قان ذلك يتم عادة على حساب قطاعات تنموية آخرى قد تكون 
أشد الحاحا ٠‏ : 


م54 


ولعل مصدر الصعوبة فى تقدير الأولوية التى تمنح التعليم الايتدائى 
فى الدول النامية مرجعه الى واحدة آى اكتر من المشكلات الآتية : 


١‏ عالبية الدول النامية ‏ ومنها مصر _ تعاتى تزايد! كيين 
وسريعا فى عدد الصكان كنتيجة طبيعيه لعدلات المواليد العالية ومعدلات 


الكيدر فى عدد المواليد زيادة عدد من هم فى سن التعليم الايتداتى يصفه 
مستمرة * 


؟" ‏ أن معدلات زيادة المواليد ومعدلات الهروب من المدرسة 
الابتداتية تبلغ أقصاها فى المناصطق الريقية وذلك يسيب تقص الوعى 
باصاليب تنظيم التسل وعدم اقتتاع الآباء يجدوى التعليم الابتداتى 
لآيناتهم وبناتهم لأسباب موضوعية آهمها خلى مناهج هذا التعليم مما يعود 
على أبنائهم وبناتهم بالتفع المباشن والسريع الذى يختاجونه - 


 *‏ تعانى اليلدان النامية يعامة عن ارتفاع تسبة الاهدار فى 
التعليم الابتدائى ان تبلغ نسية من يهجرون الدراسة الابتدائية قيل اتمامها 
حوالى /25*٠‏ من مجموع التلاميذ الذين يلتحقون يها + ومعنى هذا أنه على 
الرغم من تزايد الانفاق على التعليم الايتدائى فان حوالى تصف ما يتفق 
يضيع هياء ٠‏ 


ان التسرب من التعليم الايتدائى معناه ان بعض التلاميذ الذين 
يلتحقون بمدارسه لا يستمرون قيها حتى نهايتها ٠‏ والاهدار الذى ينتج من 
تسرب التلاميذ من المدرسة الابتدائية قبسل أن يتموا تعليمهم مرجعه آن 
التلميد دقضى بالمدرسة يضع سنوات تتحمل من أجنه الدولة تفقات كثيرة 
ثم هى يعد هذا يهجر المدرسة قبل أن يتمهأ لينضم المى صفوف غير 
المتعلمين أى صفوف العاطئين فى معظم الاحيان ٠‏ اذن فالعبء المادى 
الناجم عن تسرب تلاميذ الابتدائى يظهر أولا فى رفع تكلفة التعليم يدون 
تكريس جزء كبير من أموالها وجهودها لمحارية الآمية التى يزداد حجمها 
سنة بعد أخرى أى لمحارية الاتحراقات السلوكية لمواطنين لم يتعلموا بالقدر 
الذى يضمن لهم عيشا شريفا يمنعهم من الانزلاق الى هاوية الانحراف ثم 
الاجرام 3 


ولا يبدو أن الدولة سوف تجنى كثيرا ان هى حاولت خفض تكلفة 
التعليم الابتدائى ٠‏ وذلك لأن تكلقة التلميذ الذى يتم بنجاح مرحلة التعليم 
الابتدائى قد وصلت فعلا الى أدناها مما يدعو الى التنيو يان أية محاولة 
لخقض تلك التكلفة لأقل مما هى عليه الآن مسوف تصيب كيف التعليم فى 
الصميم ويؤدى ينا الى تعليم ابتدائى أسوا مما هى عليه الآن . وهذا ما 
لا نرجوه يل وتحذر منه + أما اذا كان هناك اصرار من جاتب المسئولين 
على خفض تكلقة التعليم الابتدائى قان الس بيل الوحيد المقبول هو أن 
تحاول زيادة العائد من التعليم الابتدائى عن طريق ريط مناهجه بالحياة 


1 اند 


حك عفني المواضرتة انأ والح نين «الاطفال" الذري لاتوكسوة اليم 
لمواجهة الحياة العملية ٠‏ 


ولكن ء لما كانت قثّرة السنوات الست التى هى طول المرحلة الالزامية 
فى الوقت الحالى لا تكقى لاعداد الطفل للحياة العملية ولتزويده يالحد 
الادتى من انتراث الثقافى للمجتمع فى وقت واحد فاته لا دتيقى أمامنا 
شوى الفكير الجدى فى .اطبالة مزحلة. الانزاعفتضبوت يذلك. عصنفورين 
يحجر وأحد , وهذا هى الاتجاه ألذى سوق نتصدى للدفاع عن جدواةه ٠‏ 

لكى يتيسر لنا عرض نظرتتنا المستقيلية الى التعليم الايتدائّى 
والاعتبارات نوجزها فيما يلى : 


اط دين اليم المنتهاوا عق انون :ل كه قن« اتتطفان اك من 
وجه الآرض حتى دوحمنا ٠‏ 


اج التغليم الالرّامي ‏ خرؤرة: تحضها الوحدة: القكرية وامعرفية والثفافة 
للأمة » وبقدر طول مدة هذ! التعليم تتحقق أهداف هذه الوحدة 
بالشكل المرغوب ٠‏ 


؟ - التعليم الالزامى لم يعمد حقا للمواطنين قحسب بل أصبح مجالا 
صنع المواطن المنتج فى شتى مجالات الانتاح ٠‏ 

د اذا كان اتتعليم الالزامن حقا لكل مواطن: فانه 'يتركب على هذا انشنوء 
0 واجب « على الدولة أن توقر مكانا فى مدارسنا لكل مواطن 
يبلغ سن الالزام ٠‏ 


5 لس تشير الاحصاءات التعليمية الحديئة الى أن ما أمكن للمدارس 
الابتدائية المصرية أن تستوعبه لايتجاوز /#8٠‏ من الأطفال فى مسن 
المرحلة الابتدائية ٠‏ ويطمح المخططون الى رفع الاستيعاب بنسية 5/ 
فى السنوات العشر القادمة ٠‏ 


"١‏ المدرسة الابتدائية المصرية بشكلها ومحتواها الحاليين لا تكفى لوضع 
المواطن على عتبة الحياة المثمرة ولا لتكوين شخصية المواطن 
العم ين 

ان متطليات العصر , بالاضافة الى المركز الحضارى الذى تحتله 
مصر ء كلها حقائق تحتم عليتا البدء من فورنا فى اطالة فترة الالزام , 
على اعتبار أن هذه الاطالة يمكن أن تؤدى بشكل أفضل الى تكوين 
شخصية المواطن المنتج والممستنير ٠‏ 


ا كك 


م 


: أن نتحمل الأعياء التاجمة عن تعليم الزامى همتزايد التكلفة يدون آن 


1 


ل1١‎ 


2 


لك 


16 


تتوقع من ورائه عائد| اقتصاديا مناسيا وسريعا ٠‏ 


قد يحون التتقيد من قوره والكامل تقكرة ,انبةيرة الوزام امرا 

عسير١‏ هى ظل الظروىف الحاضرة لليلاد ٠‏ وعلى هذا فأن انيديل 
الوحيد هى ان تنفد القدرة بالتدريج حى أن نبدا بالمقاصطق الاشد 
احبياجا الى اطالة الالرإم تم سس متها الى المناطق الآقل احتباجا - 


تشير الاحصاءات التعليمية فى السنوات الماضية الى أن نسية 
من بستوعيهم مدارس التعديم الايتدانى من أصقال المدذطق الريقيية 


افل بكتير من مثيلتها فى المناطق الحضرية ٠‏ 


ونمشدر الاحصاءأات ألأد ليمت لتعليمنة حذّلت الى د تسسقة من يهجرون التعليم 
الابنداتى قيل اتمام تهايهة بيلع أقصاها بِيِنَ اطفال المتاطق الريفية ٠‏ 


وتشين الاحخصاءات التعليمية أيضاأً الى أن كنس ٠١٠١‏ طفل بمرجلة 
التعليم الابتدائى ( الالمزامى ) بصن مثهم حوالى 2١‏ فقط الى المرحلة 
الاعدادية ٠‏ أى حوالى /6٠‏ من الأطفال الذين يلتحقون بالتعليم 
الابتداتى لا يدخلون المدارس الاعدادية لآحد سيبين . واولهما أن 
البعض منهم لا يبقى بالمدرسة الابتدائية حتى نهاية المرحنة بل 
يهجرها ( يتسرب ) ٠‏ وثانى السبيين هى أن نسبة كبيرة ممن ينهون 
المرحلة الابتدائية يتجاح لا يتمكنون دخول المدرسة الاعدادية يسيب 
ضعف استعدادهم كما تدل عليه نتائج امتحانات الشهادة الايتدائية - 


الطفل الذى ينهى دراسةه الابتدائية ولا يتمكن من الالتماق 

بالمدرسة الاعدادية لا يستطيع أن يلتحق يسوق العمل لسيبين ٠‏ 

ذ جد فواضن العمل ,تيقع- التحاقة «بالعمل؛ شيب تقر ميته + 

ب نقص الخيرة والدراية والمهارات الأساسية الضرورية لممارسة 
الاعمال الحرفية ٠‏ 


المنحرقين والارتداد الى ححاقل الأميين ٠‏ 


أن السلم التعليمى قى مصر ( المذى يتالف من 1 ستوات للمرحلة 
الابتدائية , يليها ؟ سنوات للمرحلة الاعدادية . ثم ؟ سنوات آخرى 
للمرحلة الثانوية ) قد قصل يصورة قاطعة بين قسمين مختلفين من 
التعايم أحداهما الزامى والآخر قصرناه على المتقوقين فى المرحلة 
الآأولى ٠‏ وصاحب هذه الظاهرة ظاهرة أخرى موّداها أن غالبية 
( الذى يتكون من المرحلتين الاعدادية والثانوية ) وغاب عن أذهان 


جه 1 تت 


السكولين عن التعليم ان المرحلة الأولى بالتطوير والاصلاح هى 

المرحلة الابتدائية التى هى جل حظ الغالبية العظمى من أطفال مصر 

الذين يسعدهم الحظ يدخول المدارس ٠‏ 

يعد أن استعرضنا معا تلك الحقائق والاعتيارات نود ان نثير 
التبساول: القالن: : 

اذا كان التعليم الابتدائّى ( الالزامى ) على الصورة التى وصقناه 
يها من حيث الطول والمحتوى ٠‏ واذا كان هناك اصرار على جعل الهدف 
من التعليم الالزامى هى الاعداد للحياة » قما الذى يستطيعه اللستولون 
عن التعليم فى ست ستوات لاعداد الطقل للحياة ؟ ٠‏ 


ان الاجاية على هذا التساوؤل واضحة وبديهية وهى أن فئرة السنوات 
أضبق واقصر من أن تكفى لتحقيق ذلك الهدف الطموح ٠‏ 

إذن فماذا يجب عمله لاعداد الطفل للحياة فى صضوء الحقائق 
والاعتيارات التى سسقناها ٠‏ ان الجواب على هذا هو أننا اذا أطلنا فترة 
الالزام عاميين اضافيين وجعلنا مرحلة الالزام ثماتى سنوات بدلا من 
ست ثم طورنا محتواها فاتنا نستطيع ان .صمن لأطفالتاً قدرا! آكير من 
وحدهة المعرقة ووحدة الثقاقة يتئاسب ومتطليات العقضصر 0 وقى الوقت تنقسيه 
نستطيع أن نوفر لأطقالنا المزيهد من الخيرات العملية وتنكسبهم من المهارات 
ما يعينهم على مواجهة متطلبات الحياة فيما لى اقتصر حظهم من التعليم 
على هذه الستوات الثمانية 8 


قد يعترصضص البعض على هذا الاقتراح بدعوى أن أطالة قدرة الالزام 
لا تسمح يها اقتصاديات البلاد التى لا تسمح يمزيد من الانقاق على التعليم 
فى الوقت الحالى ٠‏ وعلى الرغم من هذا الاعتراض المقبول شكلا 
وموضوعا فان اتباع المقترحات التالية يمكن أن يتحقق به الهدف المنشود 
دون زيادة كبيرة فى الائقاق على التعليم :ب 


من الممكن الأخذ يفكرة مدرسة الثمان السنوات التى جريت يمدينة 
القاهرة ع اجراء التعديلات الضرورية على مناهجها وأنظمتها يحيثت ٠‏ 
١‏ تطبق فكرة المدرسة فى المناطق الريفية أولا على أساس أن معدلات 
القسرب بين الأطقال هناك أعلى بكثير منها قى المناطق الحضرية , 
وعلى اقتراض ان مناهج المدرسة الايتدائية بشكلها الحالى ليس 
فيها ما يشبع احتياجات أبناء الريف الذين لا يستطيعون الصير 
ايا مهم لواجهة أعباء الحياة مع آبائهم فى سن 


على أنه ينبغى الا يظن من هذا آنا نبغى حرمان أطفال الريف 


" ا كى تقلل من تكاليف انشاء وتجهيز المدارس الجديدة ذات الثمان 


2 اتن 


ْ السنوات نسارع هن فورنا فى رسم الخطط الكفيلة يتحقيق الاستفادة 
القصوى من الامكانات المتاحة على التحو التالى ٠‏ 


1 الابقاء على المدارس الابتداتية والاعدادية القائمة مع الاستفادة 
من امكانات المدارس الثانوية الفنية ( صناعية ‏ زراعية ‏ 
تجارية ) قى قدريس المقررات الفنية والحرقية بالطريقسة 
والأسلوب الذى يحقق الاستغلال الأمثل للطاقات اليبشرية 
والمادية 7 


الأربعة الأولى من المدرسة الايتدائية الحالية كما هى ٠‏ 


ج ‏ يعقد امتحان نقل عادى قى نهاية السنة الرايعة يرقى على 
أساسة التلاميذ الى الصف الخامس حيث ييدا تدريس يعض 
المقررات ذات الصيغة الفنية العملية بطريقة ميسطة وشائقة 
وتجذب انتباه التلامينذ وتضمن نمى اهتمامهم يها حتى نهاية 
الصف السادس * ولا دآس من استخدام قليل من الحواقز 
المادية لتلاميذ الصف الخامس وحتى نهاية الصف الثشامن 
حتى نضمن انتظامهم واستمرارهم فى تلقى الدروس ( كان 
يصرف لتلاميذ المناطق الريفية والمحرومة كسوتان واحدة 
للشتاء والأخرى للصيف عن قماش شعبى متين ) ٠‏ 


ج ‏ تزداد جرعة المقررات الفنية والحرقية فى الصفين السايع 
والثامن الى المستوى الذى يتمكن يه خريج المدرسة ذات 
الكنان الستوات يمن احتراف حترقة متدمة وفريحة فيننا او 
قرر الاكتقاء بهذا القدر من التعليم .* 


ونحن نتوقع بطبيعة الحال أن هذه التعديلات سوف تستتيع تحول 
المرحلة الثانوية تدريجيا الى مرحلة ذات الأريعة الصفوف بدلا من الثلاثة , 
الثقافية ( بالمدارس الثانوية العامة ) حسب استعداده وميوله كما تكشف 
عنها الاختبارات الناسبة وبحيث يظل باب الجامعات مفتوحا أمام المتفوقين 
من خريجى المدارس الثانوية الفنفية ٠‏ ا 


كم اقكت 


أضوارع قدي حت الف را لاسيلاق 
للآستان الدكتور عبد الغتى التبوي الشال 
عميد كلية التربية الفنية (. جامعة حلوان ) سايقا 
والأستان المتفرغ يها حاليا 


تعرضت كتب التاريخ المتعددة والمتنوعة للحضارة الفنية الاسلامية 
من عدة زوايا ثم تصدى لذلك المؤرخون والنقاد والفلاسفة ورجال القن ء 
وقد تعرض كل منهم للموضوع من زاوية معينة ,2 وكانت معظم أراتهم 
ظلما للفنون الاسلامية بعامة وظلما للعرب أنفسهم يخاصة الذين هم 
صاتعو هذه الحضارة الفنية الرائعة التى انتشرت قى الصين شرقا 
وجبال البرائس شمالا وصحراء السودان والمحيط الهندى جنويا ٠‏ 


فقد ذكر موؤرحو الغرب أن الحنس العريى لم يرث ما وصفوه بالحس 
القتن فلغ تسماعده بينتوم وتكويتهم المذاحئ على اقامة بخضارة ان قزات 
قنن.: واعتفوذا فى فتوافء على أن الجنين العرتى عاش فن عديدراء قاحلة 
تنتقل نحن «مكان الى اح :مهما عن اسبات الحياة فلم نتوافر لله الاسيتقرار 
الذى من شانه أن يكون ركيزة لخلق حضارة ماء وذكروا كلك 
أن ما ود من حضارة فنية اسلامية منتشرة فى أنحاء كثيرة من العالم لم 
تكن من صنعهم يل هى نتاج حضارات قديمة فى يلاد نرّح اليها العرب ٠‏ 


وتحن بدورنا فى هذا البحث نرد عليهم رد! علميا وقنيا وتاريخيا 
-.» ل : 


ان العرب فى يادىء أمرهم وفى الجاهلية كانوا يمتلكون الحس 
وخلجات , ومن يملك هذه القدرات فهو مكتذز لحس فنى بالطبيعة ٠‏ 


وفى مجال الفن التشكيلى قد حققوا هذا الحس الفنى قبل نزوحهم الى 
البلاد التى دخلوا فيها فقد نحتوا فى الأحجار المتعددة والأخشاب والخامات 
الأصنام »2 للكليى 2« وغيرها فهذه الأعمال تخضع لعتنصر الخلق الفنى 5 

وفى مجال الفن التطبيقى قانهم رسموا على الأقمشة وغَزلوا من 
خيوط حيواناتهم خيوطا نسجوها على مفروشاتهم وزينوها يتصميمات 
وزخارف تمتلىء بالرمز حدينا وحيتا آخر تؤكد قدرة المصمم على الآداء 
الغتى وشيطرنه على الضامة ٠‏ 


وفى مجال الرسم على الجدران ققد ورذ أن الرسول عليه الصلاة 


د 


رسوم جدارية وأيقى عليها لأنها تمثل ملحمة دينية للعذراء مريم والسيد 
عند هؤّلاء العرب الأوائتل الدينت هم أجداد المدنية التى سيشع دورف 
مستقبلا فى الآفاق ٠‏ : 

وما قيل أنه لا حضارة فنية عندهم لآنهم كانوا ينتقلون من مكان الى 
مكان أحر نغول ان هذا التتفق آفادهم ولم يضرهم » حيث ساعد قدا الننس كى 
اكتساب التكيف واليناء الجديه نتيجة لخبرات متزايدة + حيث وجد الفنان 
المسلم نقسه نتيجة لهذا التنقل وقد اغترف الخيرات المكثقة الموجودة فى كل 
مكان حل قيه فى أطار عام شامل من الهيئّة العامة مم وجود الش_خصية 
الاقليمية النوعية المميزة » وتؤكد البحوث التربوية والنفسية أن من اهم 
عناصر العمل الابتكارى أن يغلف القتان المبدع يعنصر المروتة 127[أطنت:121 
المتذنة فى المسجد الاسلامى شكلا قفنيا معماريا تشكيليا له طايعه العام المميز 
للحضارة ككل وفى الوقت نفسيه لها طايعها الاقليمى المميز كذلك ٠‏ 


وما يقال عن المقذنة يقال عن الانتاجات الفنية المختلفة كالنسيج 
والسجاد والخزف والزجاج وفنون الموازيك والرخام والمعادن وغير ذلك 
من الانتاجات الفنية المتعددة التى تزخر يها متاحف العالم بطرازها القريد 
والتى أصيحت تحظى قى الوقت الحاضر بنظرات جديدة عادلة , نظرات 
علمية وتذوقية وفنية واجتماعية وغيرها ٠‏ فلقد أقيم معرض يقندق 
« هيلتون » القاهرة منذ حوالى أكشر من عشر سنوات وهو معرض أمريكى 
وعنوان المعرض هو « أثر الفنون الاسلامية التشكيلية على الصتاعات 
الامريكية الحديثة » ٠‏ حيث عرض المعرض بعض انتاجات فنية من التراث 
هده الرسوم والزخارف والتعايير والأآلوان والتشكيلات والتصمرمات 3 واننا 
تذكر مما ثم فى لتدن عسام 61/1 هن اقامة معرضى للتراث الفنى 
التشكيلى الاسلامى وكان مهرجانا كييرا تعرض فيه البياحثون لمأهية هذه 
الفنون وقدرتها التشكيلية الرائعة حيث فرض الطراز نقسه آخر الآمر ٠‏ 


لقد ألقى الفيلسوف الفرنسى « روجيه جارودى «٠  »‏ الذى زار مصر 
عام ١914‏ عدة محاضرات عن « الحضارة العربية واثرها على التقاليد 
العالمية » ٠‏ 


ومما قاله : ان الفتح العربى كان ضروريا لظروف لازمة ليقظة 
الحضارة وتجديد شباب العالم ثم عمل كذلك على خلق الظروف الاقتصادية 
والاجتماعية التى مهدت لازالة الاقطاع ٠‏ ولم يتخذ هذا القتح طايع الفرّى 
والاغارات الجماعية الهدامة » مثل التتار والمغول » ولكنه تم يوساطة أعداد 
بسيطة دخلت بلادا شاسعة . وحصلت على تاييد مفاجىء لما قيها من أصالة 
وقيم . ثم قال : لقد حقق الفتح العريى بعث نهضة الحصضارات الجامدة 
وحقق التقوق المعنوى والتفوق القبلى فى مواجهة التعصب والاستيعاد » 
ثم أشار فى احاديثه أن « انجلز » رقيق « ماركس » ذكر أن المفكرين العرب 
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هم الملهمون من بعيد لأصحاب الانسكلوبيديات قى فرنسا قى القرن 
الثامن عشر واأكد الفيلسوف أن وجود العرب فى هذه البلاد الشاسعة 
لم يكن استعمارا ولكته التحام بالحضارات المحلية سواء آأكانت فارسية ٠‏ 
شامية » مصرية ٠‏ مغريية ء أتدلسية + ام غيرها قضلا عن أن وجودهم خلق 
الظروف الصحيحة للنهضة وبعث الثقافة الكلاسيكية وتحليلها برؤية جديدة 
ثم انهم خلقوا لأنفسهم آخر الآأمر طرازا قنيا مميزا لهم ٠‏ 


وقال الفيلسوف « حجارودى » عن القن العريى ء ان تلك الحضارة 
ازدهرت فى مجال الفن وأثرته ثم تعجب للاسطورة الخطيرة المتداؤلة فى 
الغرب التى تعاول أن تحيل القن الاسلامى الى هجرد صتعة زخرقية : 
وحصرته قى الفنون الصغرى والحرففه .2 ولقد أنصف هذا الفيلسوقف 
الفن الاسلامى عندما قال ان هذا الفن يؤكد بشدة تصدى القنان الاسلامى 
للعالم المادى والروحى على السواء بأسلويه الممين وطريقته الخاصة القريدة 
وما كانت وظيقة الفن الاسلامى نقل المرئيات يل اظهار ما هى غير مرئى 
وصعب البيان ٠‏ 

ومن هذا المنطلق نجد القنان الاسلامى من خلال انتاجاته القنية قد 
حقق العلم قى فنوته التشكيلية المنتشرة . فالجامع كشكل معمارى يتقاصيله 
وفندسياته وزخارفه وماذنة اشعاعات الى الصعود المروحى الى السماء , 
والمقرنصات أى أحيانا تسمى بالداليات 508124146 والتى تشيه 
خلية من النحل طيقة تعلى طبقة آخرى والكل ياخذك الى العلا وهنا يلعب 
دورا رمزيا روحيا فضلا عن القيم الجمالية التى تختزن فيه » وأن العرائس 
أو الشرقات فى أعلى المياتى فى المساجد وعلى الرغم من عدم وجود 
وظيفةمادية لها الا آنها تاراقد. نى نغم بين شكلوارضية تؤكد تواصلا الى 
اللامحدود وبدوتها يصبح المسجد سجنا مغلقا رهييا + 

ان عتصر التيات الذى يزخر به الفن الاسلامى انما هى رمز للتماء 
ويشير الى قدرة الخالق الذى خلق من الميت حيا ٠‏ بينما يقف الفنان الوثنى 
عند الرمز نفسه والقداسة له وحده بينما القن الاسلامى يتعدى الرمن الى 
المرموز له وهى الخالق المبدع ٠‏ 

لقد لعب الفنان المسلم بزخارف هندسية متعددة ومنها تلاحم شكل 
الصليب مع النجمة فى الاخشاب والرخام والخزف وغيرها وهى هنا يشير 
الى وحدة بين الأديان واخاء ومحية وسلام وتوجد لوحة رائّعة فريدة فى 
متحف « اللوقر » بباريس ترجع الى القرن الثالث عشر الميلادى تشير 


الى ذلك ٠‏ 
ولقد تعرض للهندسيات فى الفن الاسلامى الكثيرون ومنهم العالم 


0 ليوتاردي داقفيئشى الى محاكاتها فى كتين من اعمالةه ٠‏ 


دااع ب 


اشكال القخطوط العربية من الفنون الاسلامية دون أن يفهم معانيها مستغلا 
أياهًا كأشكال جمالية فقط ٠‏ 


ولن أتعرض لكثير من الرموز التى يعج يها الفن الاسلامى ويكفييه 
أنه ضاعيا فى قوالب"فننة رائعة تتناضب وحاعة الصساغة مع تفيم كامسل 
للاصول التكنولوهية الصاحية: : كما تشنير فى الوقت تفسه الى :تفهفت 
الفنان لس يبكولوجية الحيوان والطير وغيرها ٠‏ آأنظر الى تعييراته عن 
« الديك > مثلا وقد عير عنه قى كثير من انتاجه لآنه رمز لطلوع قجر 
جديد ٠‏ وعلى هذا المدرب عبر عن الآسماك والجمال والفغزلان وغيرها 
وكلها لعبت أدوارها فى حياة العرب الاجتماعية ٠‏ 


ومخطوطاته لها طرازها المميز فلم يلتزم بالحساب الذهنى الرياضى 
وآصول تجسيم الآشكال ولكنه انقرد يطرازه المميز القريد وانتا ترى الفنان 
الفتان المسلم سياقا قى هذا المضمان ٠‏ 

لقد لعب المصور الممسلم يتعييراته عن مواقف متعددة فى موقف 
وصورة واحدة قجمع أحيانا بين الليل والنهار ثم لعب ياللون والخط 
كعناصر تعييرية رمزية ونظرة الى عمل المصور يهزاد المسلم قى تعبيره عن 
قصة سيدنا يبوسف وأمرأة العزيز تكد هذا يبوضوح ققد عينر الفنان عن 
جوه دراما القصة وتراجدديتها فى صمت المكان الرهيب وسكوته بدن 
رأسيات الخطوط وآفقياتها وبين حركة التبى وامرأة العزيز يساعد فى ذلك 
صرخة اللون الأحمر فى رداء المرأة وقدرة اللون الأخضر قَى رداء الرسول 
والصورة تعبشن قى انزان كامل يدن المساحات الهندسية وبين الأنفام 
الدقيقة المنتشرة وبين الكتابات هنا وهناك , فلم تهتن اللوحة لملء فراغها 
وحبكته ودقة اخراجه ولا نشسعنر بأى تضاد أو تتافر بين هذه الامواح 
المتلاحقة من الزخرف وكلها تشير الى وجدان الشرق وس حره وخياله 
وموسيقاه ٠‏ 

لقد نسى المؤرخون الغربيون قى تعرضهم للفن الاسلامى أن القياس 
الذفنى وحده ليس هى القياس الكامل للخبرة قان الخيرات لن تاتى عن 
طريق الذهن والعقل وحده ولكن يوجد طريق آخنر هى الذى سلكه الشرق 
وفنائه المسلم حرث توصل الى المعرقة والخيرة عن طريق الوجدان والعقل 
الآن ٠‏ ولقد كان العائم النفساتى الكبير ه يونج » على حق عندما قال 
ان الأشياء لا تدرك بالعقل وحده ولا بالحساب الذهتى فحسب ولكن هناك 
طريق آخر هو طريق الوجدان والأحاسيس والبصيرة ولا يمكن تجاهل 
الخبرة الدينية » وقال عن الذين يعالجهم لى كان عندهم وعى دينى لعجل 
ذلك بالشفقاء ٠‏ 


ولقد سبق « يوئج » عالنا العربى العظيم « الغزالى » عتدما قال 
أن المعرقة تتم عن طريق القلب وكذلك صدقه على ذلك «اين عردى»2 عددما قال 


لان هم 


ان ادراك الوجود لايد له من صفقاء القلوب لتدركه ٠‏ ومن هذه القلسقة 
سار الفنان الاسلامى وخط لنقسه المتهج الذى تتقج فنونه بمقدتضاه حيت 
ترتقى قنوته فى جوهرها بالانسان فتوقظ الفكر والضمير والوجدان والتامل 
وهذا ها عناه د .أقلاطون »> في جمهوريتة حنث قال : ان الدرجة العليا 
للوصول الى المعرفة. هى التآامل والتدرج فهى عيارة عن عمليات صهحود 
وارتقاء وتتم على مراحل * 


وقد أكدت الدكتورة « أيقا دى فيترى » الأستادة والسوريون دفرنسا 
والتى عملت أستاذة زائرة فى جامعة الازهر بالقاهرة آن الارتقاء موجود 
عند الصوقية المسلمين حيث يترجمون احيانا بالسلم أى المعراج 
الذى يرفع الانسان درجات ودرجات الى عالم صاف خال من الأخطار 2 
وهذ1 الفكر أيضا موجود فى كتات امون عند المصريين. القسدماء. وعد 
العتماء الروحانيين من المسيحيين ٠‏ 


ويؤكد العالم الآثرى « جيمس هنرى يرستد » فى كتايه قجر الضمير . 
آذه الأند عن ترسة القلب مكل الذهن تماما + وهذا هو المسان الذى سار فيه 
القنان 'الاملامى فكان. الضبين والوحذان والوعن: الديتى وخيزاقة الذهتة 
كلها توافدة اللماحة وده العظم فى «عملداتة النتينة واخرا :زواكعةه :+ 

ان الفن الاسلامى ايماءة واشارة وتنييه وتحريك للوعى وهتندسة 
مثيرة تعبيرية وليست زخرفية قحسب ٠‏ 


روحية شفافة تجذبه تحى متبعه وجوهره » لقد كانت وراء هذه الانجازات 
الفنية الرائعة قلوب شفافة نايضة بالحياة يدقعها وجدان حساس بالجمال 
وقد صدق الفيلسوف الفزالى عندما تعرض لجمال الخط قى الفن الاسلامى 
وتشكيلاته البديعة حيث قال : ان الانسان ليعجب من خط القلم على 
الورق ٠‏ ثم يعجب للقلم نفسه الذى يخط الخط ثم ينمى الاعجاب ليصل 
الى يد الفنان المتى أمسكت بالقلم وحولته الى أشكال فنية جمالية معيرة ٠‏ 


ويكفى جوهر هذا الفن فخرا أن تظهر فلسفته لتؤكد أنها نافذة على 
اللامحدود للوصول الى المركز والمنيع وتستنهض قى النفس البشرية السر 
الخفى لرواء قلب الانسان ٠‏ 


وقلسقاته التى اختفت حينا أمام 'لغرب ومدّلفاته فضلوا الطريق تنحى 
تفهم فلس فاته وقيمه الحقيقءة الت تزخر بها انتاجاته الرائعة التى تملة 
متاحف العالم أجمع شاهدة بالجمال التشكيلى القنى الراكم ٠‏ 


0000 
انمابجاعات لوا لين ك )اث لاباءى تسوه 
( دسح والطسيعالاحماى ) 
الدكتور محمد سيد صبيحى ‏ مدرس الصبحة التقسية 
كلية التردية ‏ جامعة عين شسمس 


00 أعدت شذه الدراسة بواحة سيوه أثناء الرحلة التى قامت يها 
جامعة عدن شمس فى الفترة من ٠١‏ الى 59 ديسمين 1537/5 لدراسة 
مشكلات الواحة ٠‏ 

اليحث فى آثر الاتجاهات الوالدية كما يدركها الآيناء وا مس توى 
التقامى دواد.ن سنى توافق الأبناء هي واحمة سيوة يكتسب أهميته على 
أعتيار ان الاتجاهات ,بوالدية من آأهم العوامل انثى تسهم فى تكوين 
تدعنية الأثرد +*٠‏ حيث يمر الطقل فى أسيرته يخيرات تعده للاستجاية 


بطريقة ايجابية أى سلبية للخبرات القادمة فى حياته ٠‏ فهى يدرب ماذ وقت 
ميشر محقلا على تنظيم بعض وظائقه الحيوية » ويصحب هذا التدرب جو 
أنفعالى خاص . قد يغلب عليه الحب والتقبل أى التهديد يفقدان الحب ,2 
ر ذقداته فعادذ ٠‏ وقد يتعلم الطفل من هذه الخيرات أنه يستطيع السيطرة 
على وظائفقه . أى دشعر يآنه لا يستطيع انجان هذد السيطرة وقى هذه 
الأشناء بنشاً على الدقة يتقفسية وبالآخرين 0 وعلى الشعور بأنه معد لاتجان 
الحدرات الجديدة أو ينشاً على عكس ذلك ٠‏ بدعد 


وقد يؤدئى هذا الي ننشكته فرد يتسم بالتردد وعدم الثقة بالنقس ,2 
وعدم القدرة على القطع برأى فى موقق ما ٠‏ قهناك من يقكرك باستمرار »2 
فاذا هما انتقل مثل هذا الطول من الآسرة الى مجتمع الجيران أى مجتمسع 
امدرسة ققد يجد ما يخالف ما تعود عليه » وقد دوّدى هذا الى سىوء 
الواقق النفسى للطفل مما قد يلازمه فى مراحل نمو تالية ٠‏ 

من هنا تتجلى أهمية الاتجاهات الوالدية التى تصاحبها وتلازمها 
ثقافة معينة يتميز بها الآباء , تلك الثقاقة التى من شأنها كما يرى 
ر روجرز  ٠١555‏ ) « ان تزيد من ظروف الأمن النفسى للأيناء » آى تقلل 
من هده الظروف » وبالتالى يتاثر مدى توافق الآيناء تيعا 
لذلك » +٠‏ ص 5ل )١(‏ 

ولقد دفعنى اختيار هذا البحث أثناء وجودى ضمن القريق اليحثى 
لمنطقة سيوة الذى نظمته جامعة عدن شمس فى الفترة من ٠‏ الى 
6 عدة أسياب أهمها : 

0 تختلف واحة سيوة عن جميع الواحات اختلافا بينا . أن أنها 
ذوى رطانة خاصة بهم لا يعرفها » فآلها ذى وطانة خاصة يهم لا يعرفها 
سواهم الا من عاشرهم وقتا ولهم أيضا عادات غريبة لا زالوا يتمسكون 
يهاء٠‏ 

عد لماح 


الشرباء + وهذه بمجية تواركوها متذ اليم + ولس .عن السهل البصتير ان 
يدلوا بمعلومات لكل طارق ٠‏ 


خاصة فى التنشئة الاجتماعية مما قد يكون له أثره على منلوك الآيناء , 
وتوافقهم النفسسى - 
هدف الدراسة : 


يهدف هذا البحث الى دراسة العلاقة بين التوافق النقفسى لشلاب 

الزيفلة الاعدانة. بواحة سيره .وك عن الأتحافات الو النفة كنا 

يدركها الأيناء ٠‏ والمستوى الثقاقى للوالدين * 

أفمنية الدراسية :تمصي أهسة البؤانية فننا يك لك 

)١(‏ أن العلاقة بين الوالدين والأبناء لها قيمتها . وآن سلامة هذه 
العلاقة وصحتها شرط من شروط توافق الآبناء وضمان استقرارهم 
الاتسمى + 


(؟) أن أساليب التربية الخاطتة التى قد يتبعها بعض الآباء كنوع علاقة 
الوالدين بالأيتاء تلعب دور! هاما فى عدم توافق الأبتاء ٠‏ 


(5) تحاول هذه الدراسة من خلال ما تقدمه من نتائج القاء الضوء على 
عوامن التنشتة الاجتماعية وما يصاحبها من عوامل ثقافية تشكل 
سلوك الأبتاء داخل الواحدة ٠‏ وتؤثر على مدى توافقهم ٠»‏ وتشخص 
بعض الاضطرايات السلوكية لديهم , مما قد يجعلنا أكثر فهما لعوامل 
التنشئة الاجتماعية التى تعرض لها هو لاء الأبناء نيعا للتظلروف 
المحيطة بهم والمتاخ الاجتماعى التى تتمين يه الواحة ٠‏ 


تصديد المصطلحات : 
أولا : الاتجاهات الوالدية :ب 

يقصد بالاتجاهات الوالدية فى هذه الدراسة ما يراه الآباء ويتمسكون 
به من أساليب فى معاملة الأبناء فى مواقف حياتهم المختلفة » وكما يظهر 


فى تقردير الآبناء المستخدم فى هذه الدراسة 3 والذى يوضسح أدراك 


الاتجاهات الآتية : 


( التآسلط ‏ الحماية الزائدة - الاهمال ‏ اثارة الألم التضسدى ‏ 
التديذني الدئرقة - الدسواءع ٠‏ 


قها : المسقوى التقافى للوالدين :- 


يتحدد المستوى الثقافى للوالدين فى هذه الدراسة فى ضوء المقياس 
الذى أعده الباحث عوج والذى بتضمن :- 


ر درجة تعلدم الوالدين ‏ أدوات الثقافة داخل امتزل ‏ استخدام 
الآسرة لما يتوافر لديها من ادوات الثقافة نشاط الأآسرة الثقاقى خارج 
المنزل ‏ معتقدات الأسرة وعاداتها ‏ ممارسات ثقافية موجهة نحو 
الايناءع ع ٠‏ 


ثالثا : التوافق التفسى :- 


يقصد فى هذه الدراسة ما يقيسة اختيار الشخصية للمرحلة الاعدادية 

( اعداد عطيه هنا . ١111‏ ) وقد اعد هذا الاختيار للمرحلة الاعدابة 

لتحديد أهم تواحى شخصيات طلية المدارس الاعدادية التى قد تتدخل فى 
تحديد التكيف الشخصى »والتكيف الاجتماعى , والتكيف العام ٠‏ (؟) 


رابيعا : كراسة الملاحظة ( لدراسة السلوك الاجتماعى لتلامين المرحلة 
الاعدادية )» وذلك من واقع ملاحظات الأسساتدة ٠‏ 


يهدف هذا البحث الى دراسة العلاقة بين التوافق النفسى لطلاب 
المرحلة الاعدادية بواحة سدوة » وكل من الاتجاهات الوالدية كما يدركها 
الآبتاء والمستوى الثقافى للوالدين ٠‏ 


وقد اقترض الياحث الفروض الآتية : 


)١(‏ لا توجد علاقة بين التواقق النقسى للأيناء كما يقاس بالمقياس 
الستجدع فى هذه الدراسة والاتكناه تكو( القملط ني الافمال ب 
الحماية الزائدة ‏ اثارة الآلم النفسى ‏ التفرقة ‏ التذبذب ) كما 
تقاسن بالقياشض المستكم فى هذه الدراسة + 


(؟) توجد علافة مين التوافق النقسى للأيناء كما يقاس بالمقياس المستخدم 
قى هذه الدراسة والمستوى الثقافى للوالدين كما تقاس بالمقياس 
المستخدم فى هذه الدراسة 3 
وقد قام الباحث بالخطوات الآتية فى سبيل التحقق من صحة هذه 
الفروض 
أولا : اختبار العينة : 
تكونت العينة المستخدمة فى هذه الدراسة من ١‏ طالب من طلاب 
المرحلة الاعدادية الذكور يمدرسة تناصر الاعدادية _- وقد تراوحت الأعمار 
الزمشية لأقزات السقة ماا مين 1 :12 سبكة ىت وبالسية السسددرئ 
الاجتماعى الاقتصادى ٠‏ 


0ت 


ينتمى جميع أفراد العينة الى مستويات اجتماعية اقتصادية تكاد 


تكون متقارية ٠‏ وهى تلك المستويات التى يمكن القول بأنها تمثل الطبقآ 
المتوسطة فى المجتمع السيوى ٠ )١(‏ 


0 


صم 
1 
- 


إفنة 


غ2 


(2 


: الأدوات المستخدمة : 


عقنائن الاتجاهات الوالسية كما يدركيا الآبتاء الصورة” () الخاصة 


بيالوالد ‏ والصورة (ب) الخاصة يالوالدة ‏ ويتكون هذا المقياس 
من 84 عبارة تقيس الاتجاهات الوالدية كما يدركها الأيناء فى 
انحايية الختلفة مطريقة "التقديق الذات + "ونيدف هذا القمياس الن 
اعطاء سيسورة قد كون: متكاملة عن الأبعاد السائدة. فى أتضيناة 
الوالك أو الوالدة نشو الأبناء فى اثتاء عملية التنشسكة الاجتماغية 
كنا يتركيا الأبتاء وحكل هده الضورة عن دزجات: القانيين. القرعية 
المختلقة وهى ( التسلط ‏ آثارة الألم النفسى ‏ الحماية الزائدة - 
التقرقة ت التزيذف ب الأقمال.ب السواء ) ٠‏ 

مقياس الثقافة الأسرية : يهدف هذا المقياس الى التعرف على يعض 
آنواع النشاط التى قد تمارسها يعض الأسر ٠‏ والتى تنم بدورها عن 
مستوى تقاقى معين » ويتكون هذا المقياس من ”4 عيارة صنفت 
يحيث اشتملت على ستة مقاييس فرعية هى : درجة تعليم الوالدين ‏ 
أدوات الثقاقة نشاط الأسرة الثقافى خارج المنزل ‏ معتقدات 
الأسرة وعاداتها وقيمتها ‏ ممارسات ثقافية موجهة نحو الأيناء » ٠‏ 


اختيار الشخصية للمرحلة الاعدادية : يتكون هذا الاختبيار من 

قسمين : 

القسم الأول : ( التكيف الشخصى ) مدى اعتماد الفرد على 
نقسه. ب احساسة يقيمته ب شعور القرد يحريته ل شعورهة 
بالانتماء ‏ تحرر الفرد من الميل الى الانقراد ‏ خلو الفرد من 
الاعراض العصابية ٠‏ 


القسم الثاتى : ( التكيف الاجتماعى ) اعتراق القرد با ممستويات 
الاجتماعية ‏ اكتساب الفرد المهارات الاجتماعية ‏ تمرر 
الفرد من المدول المضادة للمجتمع علاقات الفرد بأسرته ٠‏ 
علاقات الفرد فى المدرسة ‏ علاقات الفرد فى البيئة المحلية ٠‏ 


كراسة الملاحظية لتقدير سمات الشخصية يزات المسلوك 
الاجتماعى ٠‏ عت 


كسان الذكاء المصور ( أحمد زكى صالح , 1977 ) بهدف تقدير 
القدرة العقلية العامة لدى أفراد العينة ويلاحظ أن الباحث الحالى 


وح ك2 


كان يشرح بعقى الضصور التى يتضمنها الاختبار ‏ وذلك لعدم قهم 

أفراد العينة لهذه الضور ( مثل يعض الحيوانات وبعض الأدوات ) 

وذلك قد يعطى مؤّشرا للمستوى الثقافى والحضارى لآفراد العيتة ( 5 
ثالثا : الأسكوب الأحصاتى المستخدم : 


تعتبر هذه الدراسة من الدراسات الارتباطية التى تعقسد على 
استخراج معاملات الارتباظ بين الدرجات التى يحصل عليها آقراد العينة 
فى المقاييس والاختبارات المستخدمة فى الدراسة ٠‏ وقد تم استخلاص 
معاملات الارتباط بطريقة ( بيرسون ) )١(‏ بين درجاتى آقراد العينة فى 
مقياس الشخصية ودرجاتهم فى المقاييس القرغية التى يتضمنها مقياس 
الاتجاهات الوالدية المستخدم فى الدراسة ٠‏ وكذلك درجاتهم قى اختيار 
الذكاء المصور . ودرجاتهم فى مقياس الثقافة الأسرية - وتم استخراج 
معامل الارتباط بين درجاتهم فى المستوى الثقافى ودرجاتهم فى اختبار 
الشخصية ٠‏ تم استخدام معامل الارتباط الجزتى لاستبعاد أثر الذكاء من 
العلاقة بين التواقق لدى الأبناء والمستوى الثقافى لليتاء (؟) ٠‏ 


النتائجح وتفسيرها : 
أولا : النتائج 0 


يقدم الياحث الحالى النتائج التى أمكن الوصول اليها فى حدود 
الدراسة الحالية عن طريق استخدام معاملات الارتياط يين درجات أقفراد 
العينة فى المقاييس المختلقفة المستخدمة فى هذه الدراسة ‏ وقد اسقرت 
هذه الدراسة عن النتائج الآتية ٠‏ 
أو لا : العلاقة بين توافق الايناء والاتجاهات الوالدية كما يدركها الايناء 
وتقضح من خلال الجدول الآتى ٠‏ 


ثالثا : فيما دتعلق باستمارة الملاحظة : 

اعتمد الباحث عند استخدامه للملاحظة على أداة تزيد من دقة 
الملاحظة بالاضاقة الى تحليل عتاصر هذه الكراسة ‏ وبطييعة الحال لايد 
من أحذ تسجيلات المدرسين بشىء من الحذر خاصة وأآن عدد المدرسين لم 
دتجاوز ثلاثة مدرسين وهذا! العدد أقل حن أن نعتمد على نتاتجه ‏ بالاضافة 
الى المدة الزمنية للملاحظة مما ادى الى صرورة احراء مقأيلات قردية 
مع يعض هؤلاء التلاميذ ٠‏ يد 
رابعا : نتائج الاناث من خلال كراسة الملاحظة : يويد 


١‏ العتابة بالمظهر الخارجى : عادية لاتيدى اهتماما شديدا! يمظهرها ب 
وآن كان لا يبدى الا نظيقا ‏ ( 7296٠٠١‏ اجماع التقدير ) 


؟ ‏ الكات الانفعالى : متزنة عادة ( 65 اجماع التقدير ) 
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تت 


عت 


ل 


5 


سب 


6 


ثانيا 


الضيط : تيذل مجهودا فى سبيل آداء الواجب وضبط النفس 
5٠ ١‏ اجماع التقدير ) 


المرح : يغلب عليها الاكتئايب ( 45/ز اجماع التقدير ) 


علاقتها بالزميلة ( /٠٠١‏ اجماع التقدير ) 


) أجماع التقدير‎ 7/٠٠١ 


حب الاستطلاع : لا قسعى الى المعرفة يتقسها بل لايد من أن يدقها 
الى ذلك آحد ‏ ( ٠‏ ثلثر اجماع ) 


التركيز : عادية ( 237٠١‏ اجماع التقدير ) 


القيادة والمبادآة : منقادة باستمرانر ‏ ( ٠٠١‏ اجماع التقدير ) 


الطاعة : تخضع للقواعد التى تخضع لها الجماعة 
2/٠٠١ (‏ اجماع التقدير ) 


الايثار : تمنح ما لديها وتتنازل عنه يسخاء ( /٠١١‏ اجماع التقدير ) 


التافينة ٠‏ كره التافسسة وتتسبحن غادة. ان) كات “هناك حواقف 
عتافسية ( 203٠١‏ اجماع التقدير ) 


الحماسة . هادئة هدوء ظاهرا وكسلانة فى معظم الأحيان 
7٠٠١ (‏ اجماع التقدير ) 


تقدير الذات : متواضعة ولا أثر ظاهر للاعتزاز بالنفس لديها 
223٠٠١ (‏ اجماع التقدير  )‏ عد 


: تفسير النقائج : 


آسفرت الدراسة الحالية عن عدم وجود علاقات بين توافق الآيناء 


وكل من الاتجاه نحى التسلط واثارة الألم النفسى . والحماية الزائدة » 
التقرقة ,2 التذيذب 3 الاهلمال 9 ويعنى هذا أن التوافق النقسى للأيناء 
لا يرتبط.يهذه الاتجاهات مما قد يفيد أن الأبناء قد يشعرون بالتوافق 
فى التواقق النفسى للأيناء لا يكون مصدرهاآا هذه املعوامل 5 


اد كك 


وييدو من ننائج البحث الحالى أن التواقق النفسى يتطلب من حيث 
الاتجاهات الوالدية نوفير معاملة سوية من الآياء والأمهات ,2 وتتحلى هذد 
المعاملة السوية من قبل الآياء فى كوثهم يعطون الأبناء الفرصة لايداء 
أرائهم الخاصة والتعبير عن آأفكارهم وقد اجمع أفراد العدنة على أن 
الآياء يناقشونهم فى شئون المجتمع السيوى ٠‏ وأتهم يناقشوتهم فى أمور 
القبيلة ومشكلاتها ٠‏ الا أن آفراد العينة قد أظهرو!ا أن هناك ضريا من 
ض”روب التياين والاختلااف فى المعاملة ٠٠-‏ ققى الأسرة على سييل المثال 
قد يحترم الأبوان حاجات المراهق فى موقف ما , ثم قد يعاملاته على 
أساس آنه مازال طخلا فى حالة أخرى ( تتجلى هذه الملاحظة من خلال 
رأيهم عندما يحاولون حضور مجالس شيوخ القبيئة ‏ حيث يرقض الآباء 
حضور الآبناء هذه المجالس لآنهم ليسى كيارا ) وكثيرا ما يكون جو 
العلاقات بين المراهق ووالديه جوا من الثقة المتيادلة فيسهل عليه أن 
يستشيره فى بعض مشكلاته وأحواله » وفى أحيان أخرى يشعر المراهق 
بالجفوة ويعد المسافة بينه وبين والده , فلا مفر من أن يتجه الى الأقران 
أى من يكبره سنا فى كل ما يريد أن يستفسر عنه مما جعل الملاقات 
الخارجية لدى الأيناء أكثس رسوخا من العلاقات الأسرية 5 


لاحظناه ء آثناء اجراء البحث من تردد الأيناء فى الاجابة على الامستل. 
وعدم قدرتهم على المناقشة ٠‏ ويؤكد ( القوصى +141 ) على أهمية 
الروابط بين الوالدين وأثرها فى تكوين الأآيناء النفسى فيرى أن تعاون 
الوالدين واتفاقهما , والاحتفاظ , بكيان الأسرة يخلق جوا هادئًا ينشا 
فيه الطقل نشوءا متزنا ٠‏ 


وقد أشارت نتاتج الدراسة الى عدم صحة القرض الذى اقترضتاه 
حيث لا توجد علاقة بين توافق الأبناء والمستوى الثقاقى للأسرة بالنسبة 
لدرجة تعليم الوالدين وتواهر أدوات الثقافة داخل المنزل » ومدى 
استخدام هذا أن التوافق النفسى قد يوجد أى لا يوجد فى ظل هذه الظروف 
التقافية . وآاعطت نتائج اليحث علاقة ايجابية بين التوافق النفسى 
والممارسات الثقافية الموجهة نحى الآيناء 2 وهنا تنجلى لنا أهمية الأسرة 
المجتمع بعد أن تترجمها الى أساليب عملية فى تنشئة الأيتاء ٠‏ 
توصيات تقدمها الدراسة : 

أثيتت المدراسة أهمية تحقيق المناخ النفسى السليم متمثلا فى 
الاتجاهات الوالدية السوية للآياء نحو الأيناء » وكذلك المستوى الثقافى 
للوالدين الذى قد يمثل بدوره أهمية يالغة قى توافق الآيتناء النفسى 
والاجتماعى ٠»‏ وقى ضوء هذه النتائج فقد يكون من الممكن لنا أن نقتم 
يعض التوصيات التريوية التى قد تسهم وتعمل على النهوض يابناء هذ 
المرحلة ( الاعدادية ) على الوجه الآتى : 


11 ددأ 5 3 35 


زفق 


ف 


ثُ 


(3 


تزؤدد المدرسة بالاجهزة والمعامل لكى نقدم للتلاميذ الخبرات العلمية 


محاولة تزويد المدارس الايتدائية بالمدرسات حتى يقبل البنات على 
التعليم ويخاصة وآن الأهالى يمنعوا يناتهم فى المرحلة الايتدائية وذلت 
لآن القائم بالتدريس رجل ٠‏ 


يتاء المدرسة الاعسدادية يطريقة حديتة مزونة بأكلاعب لكى 
يستطيعو !ا ممارسة التشاطات التى من شأنها آن تعدل اتجاهاتهم 
(لخاسة .وان المدرسة الأعذانة' تفتليدداسهدنا لا ترجد فيه أئة:عرافق 
مما يجعل التلامدن لا دشعرون يقيمة المدرسة أو الانتماء المها ا 


تَرّويك !المرسة فَِالْوْسَائَلَ التعلنمنة التى تمكن. التلامين: من: التشسرف 


الاهتمام بالكشف الصحى الدورى على طلاب هذه المرحلة وذلك 
تجنبأ لانتشار الامراض المعدية ٠‏ 


ترويد المدرسة يمكنية وكتب ثقافية وذلك لتشجيع هواية القراءة 
واستكثمار وقت المفراغ بطريقة ايجابية ٠‏ 


ارسال موجات الاذاعة الى الواحة مما يؤثر بدوره قى ارتفاع 
مستوى وعى الاسرة ( حيث لايصل الارساى الاذاعى يسهولة الى 
الواحة ‏ ) وكذلك ايضا! الاهتمام بارسال الصحف الصباحية 
والمجلات كأدوات أساسية للثقافة ٠‏ 


سسالع بهي 2 أبو دروت ) 
وَالدراسّات الموج لفارت 


للدكتور تبيل أحمد عاص صبيح 
كلية الدرييه ‏ جامعه عدن شمس 


يعد ساطع الحصرى من كبار خبراء التربية والتعليم والثقافة فى 
اليلاد العربية قاطبة ٠‏ فقد درس وعالج الكثير من القضايا والمشكلات التى 
تتصل بشتون التربية والتعليم وامورن الثقافة يعامة ‏ نظربا وعمليا - 
عداه عقود ١‏ هن السنين » وذلك قبل أن يتصرف كليد الى بحت القرميت 


فيلسوف القومية العربية فى الوقت الحاضر ٠‏ 


فقذا دق ساطة: الحصوض خا جميع اليلات “القن متكله سكافيا الاعة 
العربية . عريية مهما تتعدد الدول القى تحكمها ,. ومهما تتنوع الدول 
التى تسيطر عليها . ومهما تتنوع الآعلام التى ترفرف على بناياتها 
الحكومية . ومهما تتعرج وتتشابيك الحدود التى تفصل بين اقسامها 
السياسية > :انها .يلاف عزيية 2 ى ومئلاة الغرت.* لست الهزيرة: العويية 
وحدها . كما يدعى اليعض . ولكنها جميع اليلاد ال تى يتكلم آهلها اللغه 
الغرنية + هن جبال زاجروس فى الشرق::: الى المضيط. الاطلسى: فق الغرب + 
وعن شواطيء اليمر المتوسط وهضاب الأناضول قى الشمال الى المحيط 
الهخدق ومتاجع: السيثل والكتسوام الكيوئ فى الكنوي #“فكلها تشل كن 
نطاق ٠‏ بلاد العرب » ٠٠‏ والعريى فى نظر ساطع كل من ينتسب الى 
جنسيتها وتابغيدها .د بصورة وسسمية تدهم تكن الديانة التى يددن بها 
٠‏ المذهب الذى ينتمى اليه 3 ومهما يكن أصلّه وئسبه وتاريخ حياة أسرته 2 
فهو عريى أولا ورا !! 


بذلك فان العروية فى نظر ساطع ليست خاصة يأيناء الجزيرة 
المعربية » أى مختصة بالمسلمين وحدهم ٠‏ بل انها تشمل كل من ينتسب الى 
البلاد العربية ويتكلم اللغة العربية ٠٠‏ سواء أكان مصريا أم كويتيا 
أم مركشيا وسواء أكان مسلما أم مسيحيا ء سواء أكان سنيا أم جعفريا 
أم درزيا 2 وسواء أكان كاثولوليكيا آم أركوذكسيا آم بروتستانتينيا * فهو 
من آبناء العروية ٠,‏ ما دام ينتسب الى بلاد عربية ويتكلم اللغة العربية ٠‏ 
والعرب أمة واحدة ٠‏ وها المصريون والعراقيون والمغاربة , الا شعوب 
وقروع لامة واحدة هى الامة العربية ٠‏ 


والحصرى على حق حدن يذكر فى مقدمة كتايه « العروبة أولا » : 
« ما أغرينا . اننا ثرنا على الاتجليز . ثرنا على الفرنسيين ٠‏ ثرنا على 


67 سمس 


الدذين اسدولىا على بلادنا وحاولوا استعيادنا ٠٠‏ كررتا الثورات الحمراء 
عدة مرات . وواصلنا التورات البيضاء عدة عقود من السنين 2 وقاسينا 
فى شد١‏ السييل الوانا من التعذيب وبكبدنف آنواعا من الخساتر وضحيناً 
كتيرا من الارواح ٠+‏ ولكنا . عندما تقحررنا من تير هؤلاء ٠‏ اخذتا 
نسعدى الحدود القى كانوا قد اقاموها فى بلادنا » يعد أن قطعوا 
أوصالها + ونسيينا آن تلك الحدود . انما كانتت حدود «١‏ الحبيس الاتنقرادى 8 
و« الاقامة الاجيارية » التى كاتوا فرضوها علينا » ٠‏ 


ولتلة اعد مناطة ان اول عا بحب غفنة لتحقيق الوجدة العربية ب 
دى الاحوال الحاضرة ‏ هو أيفاظ المشعور بالقومية العرييه . ويث الايمان 
بوحدة هذه الآأمة ٠‏ وعتدما يتدقظ هذا الشعور نمام البقظة . وعتدما 
كشن هذا الأاسان نوسيم ف النقدس كفنا الرم ده كز حلي العسدديل 
رتتمهكد الطرق أمام الوحدة العربية وتزول العقبات وتتهار العوائق التى 
تمترخيها فكل سؤولة + “اها اذا بف الشهون بالوعية :حل بعا هو عاييه 
من الضالة ٠‏ والايمان بوحدة الامة العربية على ما هى عليه من الضعف , 
تيدى آتقه العوائق بمتزلة ا.عقيات التى لا يمكن اقتحامها , فتتوقف الجهود 
أمام أولى الصدمات , وتنهار العزائم آمام أصغر المشكلات ٠‏ 


ومن ثم سعى الحصرى على الدوام وراء ايقاظ الشعور بالقوميية 
العربية أى يث الايمان يوحدة الامة العربية . اعتقادا منه ياتنه الطريقة 
العملية لتحقيق الوحدة العريية المنشودة ٠‏ وكان أن آلى على نفسه أن 
يحقق حلم الامة العربية عن طريق الدعوة للوحدة الثقافية العريية 2 وذلك 
باحداث التقارب بين نظم التربية والتعليم قى البلاد العربية المختلقة ٠٠‏ 


وسبورية وكان له أكدر الفضل قى وضع الكثير من المناهج والنشاطات 
والقوانين التعليمية التى نظمت التعليم فى هذين القطرين العربيين على 
فترأت متباعدة ٠٠‏ كما أنة نشر كثيرا من المقالات التى تناولت بالتقد 
والتحليل نظم التعليم فى مصر فى فترات مختلفة ٠‏ والقى يخلاف ذلك كثيرا 
من الدروس والمحاضرات قَى دمشق ومغداد والقاهرة وغيرها من العواصم 
العربية تناولت كثيرا من المواضيع التريوية والنفسية الت اسسوم. بها:'فى 
الابحاث والآراء فى أمور التربية والتعليم والثقافة والمواضيع التى تتصل 
بهم من قريب أو بعدرلى ٠‏ 


وتعكس لذا مؤلفات الحصرى التريوية الكثيرة أوجه نشاط المقفرغ 
فى أمور التربية والتعليم والثقافة ٠‏ فقد ترك عددا كبيرا من المؤّلفسات 
التريوية نذكر متها على سيدل المثال لذ الحصر ام قيمة متعدده 
نشرها فى مجلة التربية والتعليم التى كان شرق على اصدازها قن نمدا 
1558 5و١‏ ) » نقد نقرردر لجنة موترو عن معارف العراق 
) رك ) > محاضرات فى علم الاحصاء 0 1١6‏ 24 آراء وأحاديت قى 2 
التربية والتعليم ( القاهرة ١555‏ ) » تقارير عن أحوال المعارف فى سور 


28 ا 


فى حجزئين ( دمشق +5 , ١5:6‏ ) ء أصول التدريس العامة , وأصول 
تدريس اللغة العربية ( بيروت ١5548‏ ) , اللغة والادب وعلاقتهما بالقومية 
1458 ) ء حولية الثقافة العربية فى ستة أجزاء ( القاهرة ١56٠‏ 
1١477‏ )ء حول الوحدة الثقافية العربيية ( ١905‏ ) ء, ثقافتنا قى جامعة 
الدول العربية ( ٠ ) ١457‏ ونشر ساطع كثيرا من الابحاث التريوية فى 
مختلف المجلات العربية ولا سيما مجلة التربية والتعليم التى كان يصدرها 
فى بغداد بين عامى ١477 . ١578‏ والتى سبق أن أشرنا اليها ‏ الى جانب 
مقالاته العديدة فى مجلة الرسالة التى كانت تصدر قى القاهرة والتى 
كان يشرف علنها الرحوم الاستاد اجعه حسيق الثنات + إلى حاتي مميلة 
الثقافة , والهلال » وصحيفة التربية ٠‏ 


ونجد فى يعض مؤلقاته التريوية نقدا « لنظام التعليم فى ممصر » 
وردآ على دعو ه أاستاذنا الدكتور طه حسين الى 0 تعليم اللاتينية 
والدوتانية فى المدارس الثانوية » ٠‏ وتأبيدا « لتحرر سورية من النظلم 
التعليمية التى فرضتها عليها قرنسا » ( أوصى الحصرىئ قى تقاريره عن 
اصلاح المعارف قى سورية بتقوية التوجيه القومى فى التعليم , والتوسم 
فى تعليم المواد الاجتماعية . والغاء اللغة الاجنبية من التعليم الابتدائى ) » 
ونقدا لدعوة « ثقافة اليحر المتوسط » ونقدا لتظرية الاقليمية ونظرية 
الرسوس ( الريس 28615أى العرق أو الجنس ) فى الادب العريى » , 
وانتقادأ « لقواعد اللغة العربية كما تدرس فى الوقت الحاضر » ٠٠‏ 


التريوية ‏ موضوعات تاريخية واجتماعية وفلسفية تسهم بدورها فى 
أحداثت التقارب يدن نظم التربية والتعليم في اليلاد العربية وتؤكد يخاصة 
على ضرورة الوحدة الثقافية العريية + من هذه المؤلفقات القيمة : 
القردب 7 آراء وأحاديث فى التاريخ والاجتماع ٠.‏ آراء وأحاديث فى العلم 
والاخلاق والثقاقة . البلاد العربية والدولة العثمانية ٠‏ 


وتتضمن هذه المؤلفات موضوعات هامة نذكر منها : مذكرات 
الحصرى عن يوم ميسلون والاحداث التى سبقته واعقبته ( كان ساطع 
الحصرى وقتذاك وزيرا للمعارف قى سورية وقابل الجنرال غورو 
القرنسى في « عالية . مندوبا عن حكومة دمشق وخير أثناء ذلك ينقمسه 
مكر الفزاة الفرنسيين وتواطؤهم لاحتلال سورية ( » ونقدآً لأسطورة 
« فصضل حفلة يونايرت على النهضة المصرية »> ( يتقى الحصرى وجطود 
ا او اك 100017 ٠‏ وتقدآ 
لاسطورة 2 تنازل الخليقة العياسى الاخير عن الخلاقة للسلطان سليم 
العتفاتي > 86 > اواوحت الماع ومشاريع الدول الأوربية في ا 
والفلسفية , والاجتماعية التى يظهر فيها اصالة وعمق مقكرنا ساطع 
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ا 


والواقع ان هِذه الآراء والافكار والملاحظبات التربوية وغيرها التى 
آشرنا البها اشبارات عابرة لآ قتصدر الا عن عقل مقكر تريوى عربى من 
الدرجة الاولى . يحاول أن يسبهم عن طريقها قى خدمة قضايا التربيية 
والتعليم والتقافة فى البلاد العربية كخِطوة تمهيدية فى سبيل تحقيق هدف 
القومية العربية المنشبود وهو الوحدة العربية الشاملة أمل العرب جميعا ٠‏ 


فكان فقيدنا الحصرى ‏ الذي ظل مكافحا طول حياته عن تلك الاهداف 
القنامية .يك من أوائل الدين وجو" لقات- الوحسدة الثقافنة القريفة 
كخطوة فِى سهميل تحقدق الوحدة العربية الكبرى بين اليلاد العريدة جميعا , 
وهى الهدف الذى سعى وناضل فى سبيل تتحقيقيه حتى وافته المنية فى 5”؟ 
ديسمير عام ٠ ١538‏ 


التريوية والاجتماجية والفلسفية والتاريخية تتصل على نحى أو آخر «قضادانا 
القومية ء وتساهم فى المجل الإول فى اتمام الوحدة الثقافية العربية . 
وتمهد فى سبيل الودف الاكير وهى الوحدة العربية الشاملة ٠٠‏ 


الفكرة القومية وبث الايمان بالقومية العربية . علينا أن نتوسل بكل 
الوسائل ‏ من تعريفب واقناع وتلقين وايحاء وتجبيب وتحميس ‏ لتحقيق 
ذلك . ولايد لنا من مخاطية العقول والقلوب والاهتمام يجميع ضروب 
المعرفة والايمان التى توّدى الى تحقيق ذلك الهدف ٠‏ 


وهنا ييرن أصبالة وعمق الحصرى حدين يريط بين الفكر والتطبدرق أو 
بين النظر والجمل . فهى يربط بين الفكرة القومية وبين خبرابه التريوية » 
دسفم ولناك المعبل لتحفنق الفكرة القوميسة عن :طريق: مراغاة 'مكونات 
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فالحضوق نك نان اعتبايكا باو ساكل القن مودس آلن اقيق الفيكنة 
القومية يجب أن يفتلف باخيلاف الافراب والجماعات التى نوجةه الد.يهم 
علينا أن تأخذ ينظر الإعقيار أعمارهميم يعستويات .مجارقهم وانسواع 
ثقافاتهم والوان التدارات الفكرية والسياسِية التى آثررت ولا تزال تق 
فيهم . ومن نإحجية أجَرى علدنا( تحمل وفق لاط مترحة وتخاسية لكل 
مي تلاجِيذ المدارس الإبقِدابية 4 وتلاميذ المدارس الذانوية 0 وطلاب الجامعات 
والمعاهد العليا وسواد الناس ٠‏ وطبِدَةٍ المقفرن من الشبان والؤهول ٠‏ من 
الصغار والراشيين ٠‏ 
فكأن الحصرى اذن عصرى فى افكاره بكل معانى العمصرية 1 
مجدد يكل معانى التجديد ٠‏ فساطع من الذين تادى! بان سير الحضارة 
العالمية لم يعد سير وثيدا » بل انه آصبح سيرا سريعا للفاية ٠‏ لا يختلف 
عن الهرولة كثيرا . فاذ! كانت الامم التى تتقدم القافلة أخذت تسير يهذه 


اك أت 


الصورة بسرعة كبيرة ١‏ أقلا يحتم على الامم التي تآخرت عنها فى هذا 
الميضمار إن تسبيسر بسبسرعة أعظم من سرعة الامم المتقدمة لتستطيع اللحاق 
بالقاهلة النى سيقتها كثيرا ؟ هذه الحقيقية أدركها الحصرى تمسام 
(لادراك ء وهى يريد من الامة العريية أن تدركها تماما ٠‏ لتعمل على هديها 
بدون تآخر ٠١‏ وبحزم وانبقاع لتعويض ما فاتنا من تقدم ورقى * 


ولذلك يلح ساطع فى آنه يجب علينا 2 فى إلوطن العريى ؛ أن تسلك 
يدون دآخر وبحزم واتدفاع ‏ مسالك التجديد فى كل ساحة من ساحات 
الحياة المادية والمعنوية والاجتماعية ٠‏ ويطالب الحصرى بالتجديد فى كل 
شىء ٠‏ قى اللغة والادب قى التريية والإخلاق 2 فى العلم والفن »ء فى 
السياسة والثقافة . فى الزراعة والصناعة والتجارة ٠.‏ فى النحت والمعمار 
واليناء 5 


ويرق أ ايكون التجديد فى كل:مكان: فى البيت والدرسة + ف القرية 
والدنية » فى الشارع والحديقة . التجديد فى كل زمان ٠‏ وقى كل شىء 
وفى كل مكان . يجب أن يكون شعارنا العام ٠‏ 


ولما كان الكاتب قد قدر له أن يدرس آراء وملاحظات الحصرى فى 
اعون الدزنة و اللي والقتيافة وان انظلمع على انتاكيه الغزين فى هذا 
المجال ٠‏ قانه سيجاول فى الصقحات القادمة أن بعرضص لاراء ساطع 
الحصرى التريوية قى مجال الدراسات التريوية المقارتة وموقفه من النظم 
التربوية الحديثة يالذات فى محاوئة متواضعة لتقويم قكر الحصرى التريوى 
فيما يتصل يموضوع محدد هو «١‏ النقل » و « الاقتباس » من النظم التريوية 
المعاصرة بم يعود بالقائدة المرجوة على نظم التعليم الحديثة فى البلاد 
العربية ٠٠‏ قالكاتب يؤمن يأن مجال تقويم فكر الحصرى التريوى بعبانة 
يحتاح الى مقالات عديدة أو بحث مستقل يأمل أن واتته الظروف فى 
المستقيل القريب أن يدمة حني بمكن زيادة التعريف يساطع الحصرى 
وآرائه التريوية القيمة ٠‏ 

و يعتقد الحجصري أن الذين يدرسون أنظمهة التعليم فى يلد واحد من 
اليلاد 0 دون أن يهتموا يالبحث عن أنظمة ساش البلاد الأخضرى 
يعرضيون آتنفبهم :الى خط فورى خطين ٠:‏ نضسن غليهم أن بتخلصو ا عه 
فيم! يعد - أن أن تلك الانظمة المتقدمة تبهر آيصارهم وتلفت أنتباههم . 
نتجملهم يعتقيون أن أنظمة البلاد التى اطلجوا عليها هى أرقى الانظمة 
العصرية على الاطلاق 0 ويميلون الى ملاحظة أمور بلادهم بمنظار تلك 
الانظمة ومن وجهة نظر تلك اليلاد ٠‏ وقد يظنون لذلك . أنه لا سييل الى 
التقدم واليرقى إلا بتقِليو تلك الإنظمة واقتياسها على تدر الامكان ٠‏ 


ولذلك بقول البحجبرى ‏ عن نفسه ‏ يأننا آيضا كنا ولا نزال من القائلين 
باضرار الْتقلد فِي ساحة التربية والتعليم , لاننا نعرف وتعتقد بأن نظم 


التربية والتعليم ونب كيلا المدارس ذات علاقة شديدة بالاحوال 
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بما لا يلائم حاجات تلك الامة نفسها فى اطوارها الاخرى ٠‏ 
العامة واتنظم الاجتماعية ٠‏ فما بلائم منها حاجات امة من الامم الاخرى 


ويرى آن المفكرين الذنين درسو! نظم الثرمية بنظرات فلسقية 0 اتفقوا 
فى القول نان« الترسية لست آلا مظهزا هن مظاهن الحياة الاجتمتاعية : 
فلا يمكن تعليل خصاتصها بدون ملاحظة سائر الاحوال الاجتماعية التى 
تتلاءم معها م * 


وبذلك يمكن القول يأن كل نوع من أنواع النظم المدرسية والتريوية 
يرمى الى تحقيق جملة اهداف وغايات قومية واجتماعية ٠‏ قدرجات الكمال 
والنقص فى هذه النظم لا يمكن أن تقدر وتقاس الا يمبلغ صلاحها لايصال 
الامة الى تلك الاهداف والغايات ٠‏ 


ومن الامور البديهية آن النظم المدرسية والتريوية التى تلائم بلادا 
عريقة فى الديمقراطية لا يمكن أن تلائم حاجات البلاد التى لا تزال بعيدة عن 
الديقراطية الحقيقية ٠‏ والامثلة كثيرة على شدة علاقة النظمم التريوية 
بالاحوال الاجتماعية والنزعات القومية ٠‏ 


وطبيعى أن هذه العلاقة تشمل جميع الخصاائص الاجتمساعية 
والسياسية ٠‏ فامنظم الادارية والاوضاع الاقتصادية والنزاعات السياسية 
والمشكلات الاجتماعية كلها من العوامل التى تؤثر تأثيرا عميقا فى نظضم 
المدارس وقى أساليب التربية والتعليم 3 


الامر الذى شرحه آنقا هما : 


أولا : يجب ألا يغرب عن البال أن النظام التعليمى فى أى بك من يلاد 
العالم 2 لا يكون. « نظاما قائما يذاته 2 يعمل بمفرده . مجردا عن 
النظم العائلية والقومية السائدة فى الييئة التى ينتسب اليها » , 
اما يكون جزءأا من م مجموعة النظم الاجتماعية » الخاصة يتلك 
البيئة » وهى يعمل معها ويؤثر فيها ويتاثر منها على الدوام ٠‏ 
ونستطيع القول لذلك بأن تآأثر الناشئّة من النظام التعليمى يختلط - 
عادة ‏ مع تآثرها بالنظم العائلية والادبية والسياسية والاجتماعية 


قاذا نظرنا الى النظام التعليمى مجردا عن سائر التنظم 
التى ترافقه » وحكمنا له أى عليه بالنظر الى احوال الشبيبة الا 
نشات فى ذلك النظام , نكون قد انحرفنا عن جادة الحقيقة والصواب 
وحده .2 بل تكون حصيلة التفاعل الذى بحدث بين هذا النظام وبين 
سائر النظم الاجتماعية التى تشاركه فى التاثير على الدوام ٠‏ 
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ونتيين من ذلك أن النظام التعليمى د القائم فى يلد هن 
الآخر . اذأ انتقل الى بلد آخر ‏ يما أثه ينتقل يمقرده ويتنقطصل 
عن ساشر النظم التى كانت تراققه فى متشأه الاصلى ‏ لا يمكن 
أن يعطى نتائج ممائلة للتى يعطيها فى بيئته الاصلية ٠‏ وهده 
النتائج قد تختلف عن تلك النتائح الاخرى اختلاقا كليا ٠‏ 


ويقرر الحصرى أن هذه حقيقة هامة يجب أن تبقى نصب 
أعيتتا دوما عتدما تككلم ونناقش فى قفتت تقضيل نظم الت لتعليم . بعضها 


حتى بالنسبة الى البلاد التى أو جدتها ٠‏ لان العادات والتقاليد الموروئة 
من الماضى لا تحلى من التاتير فى نظم التعليم » حتى قى البلاد 
القى تكون أشد اسسترسالا قى التجريد ٠‏ ولذلك نجد أن هذه النظم 
قلما تسنم من انتقاد الناقدين ٠‏ وهذه الحالة تبلغ أشدها ‏ 
يخاصة ‏ فى البلاد التى تكون عريقة فى شتئون الثقاقة والتعليم 
وغنية بالمعاهد التعليمية التى تتباهى بماض مجيد وعمر طويل ٠‏ 
وان نظرة سريعة الى الانتقادات الكثيرة والشديدة التى يوجهها 
رجال الفكر والتربية فى تلك البلاد الى النظم التعليمية القائمة 
فيها تكفى لاظهار هذه الحقيقة الى العيان » « وهذا يزيد الاضرار 
التى تتولد من الاقتباس بدون تامل وتكييف » ٠‏ لان هذا الاقتباس 
قد يؤدى الى نقل النواقص التى كان يشكوى منها ويسعى لازالتها 
المفكرون فى البلاد التى أنشات ذلك النظام ٠‏ وهذه النقائص عندما 
تنتقل الى بيئة جديدة قد تصبح أشد ضررا بكثير مما كانت فى 
بيئتها الاصلية ٠‏ 


ومن شم يقرر الحصرى اننا عندما نقتيس بعض النظم 
التعليميرية يدون تامل ا حمق كثيرا ما نقلد تلك النظم + مع كل 
ما قيها من عيوب ٠‏ ولا يجب أن يغرب عن البال ان أمثال هذه 
العوامل التى تخقف وطأتها وتلاقى اضرارها . ولكنها قى بيئتها 
المديدة تبقن متحرومة اهن كل هذه العواغل. المختلفة كتزداد غينا 
علن.عيب  ٠‏ ان «الحفائق السابقة الث :توصل النها العحعري :هن 
هامة جدا فى نظرنا لها ٠‏ 

أهميتها أآيضا من حيث النتائج العملية ٠‏ وتستند قى ذلك الى 
ما يقرره الحصرى نفسه من أنه يستطيع أن يستخرح من الحقائق 


المذكورة عدة قواعد علمية : 


١‏ ب يجب أن نقهم من كل ذلك ان الجهود الاصلاحية لا يجوز أن تتصرف 


الى ميادين السياسة والادارة وحدها * دل أن تشمل ساحة التربية 
والتعليم أيضا . حتى ان « الاستقلال » نفسه لا يمكن أن يرسخ 
ويستقر فى بلد من بلاد العالم ما لم يترافق مع تربية ملائمة له 


حت آادات 


تغرسه فى الاذهان وتشيعه فى النفوس ٠‏ 


؟" ‏ أن درس نظم التربية والتعليم القائمة غى ككل بلد عن يلاد العسالم 
يجب أن يتوافق مع بحث العوامل المؤثرة فى تكوين النظسم المذكورة 
ودذلك عن طردق درس الاحوال السياسية والاجتماعية 0 ونتيع 
التطورات التاريجية فى جميع هذه الميادين المختلقة ٠‏ 


٠‏ ل أن الاقتياس أو النقل فى نظم التربية والتعليم يجب ألا يرتكز على 
اأساس: استعراض النظم القائمة فى مختلف اليلاك التافضة فى كل 
قضية من قضايا التربية والتعليم ٠‏ 


قكان الحصرى بذلك بعد من أوائل المقكرين التريوين العرب الذين 
وضعو الديتة الآولى من لبنات « التربية المقارنة » أى علم نظم التعليم الذى 
يعني دراسة انظمة التعليم المختلفة » يبقصد الاستقادة متها فى اليلاد 
العربية ٠‏ وقد طبق الحصرى هذه الاراء المجردة على واقع الاحوال فى 
البلاد العربية » ولفت الانظار الى ضرورة الآخذ بابد الاخير بخاصة . 
لأن البلاد العربية تسير فى شئون التريية والتعليم على الطريقة 
التى تخالف هذا المبد مخالفة صريحة ٠‏ فان بعضها ‏ كما يرى ه يتجه 
نحى النظم الفرنسية وحدها . وبعضها تسير وراء النظم الانجليزية فقط , 
وبعضها يستلهم النظم الامريكية على الدوام ٠‏ وكثيرا ما يقوم جدال 
وكفاح بين مؤيدى كل واحب من هذه الأنظمة تارة بصورة علنية 2 
وطورا بصورة خفية ١‏ أحيانا عن علم واعتقاد . وكثيرا عن قصد وانتياه ٠٠‏ 


ويطالب الحصرى رجال التربية والتعليم فى جميع البلدان العربية أن 
يعدلو! عن الاستمرار على هذه الخطط + وان يستندوا فى قراراتهسم 
وأعمالهم على درس شامل لما هى جار فى مختلف البلاد النافضة مع بحث 
عوامل هذه الاحوال من جهة ء وتنتاتجها من جهة . والتيارات المخالقة 
القائمة حولها من جهة ثالثة ٠‏ وذلك كله فى رآى الحمصرى ‏ يتطلب 
من الدول العربية اجراء تغييرات أساسية فى تشكيلات المجالس واللجان 
الفنية من جهة ٠‏ وفى أنظمة البعثات العلمية التى توفد الى البلاد المتقدمة 
من جهة أضرى ٠‏ 


فالمجالس الفنية يحب أن تضم أعضاء دارسين فى مختلقفى البلاد 
امإ ٠م‏ 


واليعثات العتمية لكل مادة من المواد الدراسية ‏ ولا سيما البعثات 
التعلقة بالتربية والتعليم ‏ يجب ألا تحشر قى بلد من البلاد المتقدمة . بل 
يجب أن توزع على مخطف اليلاد المتقدمة لضمان إطلاع رجال التربية 
منها عن علم وبرس وروّية + ْ 


د داعت 


والحصرى فى هذا الصدد يقزر آنه زيما كان' من المقيد لتا آن نَعَمّل 
بقّظطة زعماء النهضة والاصلاح فى اليايان عندما آرادوا اصلاح نظم 
التعليم عندهم ٠‏ إن لاحظو! أن الطلاب الذين يدرسون فى بك من اليلاد 
الغربيه بيقون تحت تاتير تلك اليلاد » ان يقضي سنة فى يلد آخُنَ ا يعد 
أتمام دراسته وقيل أن يعود الى اليايان ‏ ليستطيع أن يوستع أفق 
انظاره واطلاعاته » وليصيح أكثر ادراكا لمقومات الخضانزة الاوروبيه. 
الغربية على وجه الانحصار - وما آجدر البلاد العربية ‏ وهى ما يعتقده 
الحصرى ويؤّمن به كاتب هذا الملقال ‏ نآأن تستقيد من هذه الخطة . 
واتياع مثلها فى يعثات التريية والتعليم يخاصة * 

جانب هام للغاية قى ذكر ساطع يود كاتب هذا المقأل أن يبيته للتدليل 
غلى أتساع افق تقكدره ه ومعده عن التحيز الضيق قى آمور التردية والتعليم 
وفى موضوء النقل والاقتياس من التظم التعليمية يخاصة ٠‏ 


ذلك ان الحصرى بالرغم من أنه قد عدد يعض معايب النظام المطيق 
فى الاتحاد المسوويدى فى حناية « تورة ١54‏ تمون ( يولية ) وحقيقة 
الشيوعيين فى العراق » وآيرزها فى صفحات هذا الكتاب بصورة حجليه . 
الا أن ذلك مم يمتعه من أن يكون رايا مستتيرا قى نظم التربية والتعليم 
السوفيتية » قهو يستددرك يعد ان عدد معأيب النظام السياسى فيقول 
ان لهذا النظام محاسن غير قليلة لا ينبقى لنا أن نتجاهلها ٠٠‏ قهناك 
مثلا أشياء كثيرة نستطيع أن نتعلمها من نظام التعليم المطيق فى الاتحاد 
السوهيتى ٠‏ ان هذا! النظام قد قضى على الامية فى 5٠‏ سنة فقط ,. وانتهى 
بتنشئة العلماء الذين ارسدلوا الاقمار الصتاعية الى الفضاء ٠*‏ كذاكت 
فى الغا ان ادوس يدفة التحيونة الشكينوفنة فى "التممقيم بو التشت 
الثقيل بصورة خاصة ٠‏ فى ممتمع كان زراعيا قبل اقل من نصف قرن فقط ٠ ٠‏ 
وحجة الحصرى التى يسوقها لتبرير هذا الاتفتاح الايجابى على مختلف 
النظم العالمية للاستفادة من تجاريها المتعددة فى مختلف ميادين النشاط 
اليشرى بخاصة فيما يتعلق يأمور الدربية و!! لتعليم التى تعرض لها قى هذا 
العال ادهج فى فظن 0 00 العربية الاتعادق على 
أنظمة وتجارب وعقائد ٠١‏ وبدون هذا الانفتا >7" الايجابى والتقاعل مع كل 
ما فى العالم من أنظمة وتجارب وعقائد لا تستطيع الحركة القومية العربية 
بناء النظام العربى الجديد وخلق العقيدة العربية الجديدة ٠٠‏ 


يذلك كان قباطم الحصدوف” فى هذا القت مجان انهانا" 2 يفيل الى 
"حبيذ نظام تعليمى على حساب نظام آخر » بل هى يقرر بكل صراحة 
ضرورة استفادة الدول العربية من جميع الانظمة التعليمية الاجنبية لا 
قرق بينهما مهما تكن الا:ددولوجية السياسية على أآساسها ٠‏ 

هما سيق كله نستطيع القول أن الحصرى لم دكن فى يوم من الايام 
من الداعين أو المعادين لثقافة من الثقاقات فى حد ذاتها ٠‏ أى لنظام من 
التظم ف حد داج ٠‏ فيسيق يعتقق أنه يوجد فئ كل كقياقة من الثقافات 


“18ت 


العاقية+ وفن كل تطاح من تظم 'التعليم ع الام التضدمة ».يعن العتاحنر 
المفيدة وبعض العناصر الضارة للببدد العربيية ء, ويترتب على ذلك أن 
تقتبس من كل واحدة منها ما يفيدنا وما يساعدنا فى النهوض والتقدم دون 
أن نتقيد ياحداها على وجه الاتنحصار ٠‏ فالحصرى اثن لا يعادى ولا يحايى 
ثقافة من الثقافات ؟ي نظاما من النظم التعليمية , اتما يعارض « الاستسلام 
والخضوع الى النظم الانجلى أمريكية والنظم الفرنجى لاتينية » على حد 


سواء ا 


واذا ما عارض هذه أو تلك » قائما يقعل ذلك لغاية واحدة شى 
التهاف نظم,تعليمية بخاضة باليلاد. الغريينة »دوتكرين 'ثقافة مشسيركة بين 
جميع الاقفطار العريبية ٠‏ وتعدفلك أن المهم بالنسية لتأ معرفة اصلح وأنسب 
التقافات ‏ شرقية أى غربية ‏ للاقتباس والنقل ٠‏ وأن الارقى والاكمل فى 
أمور التربية والثقافة قلما يكون الاصبح والأتسب للاقتباس والاتباع ٠‏ 
غلابلا من وجوت 8 اللاعفسة والتكيف .. شدي لااياكى الاقتبساكن يشكين 
النتيجة المطلوية ٠‏ 


أن نقتبس أى نظام تعليمى بهيئته الاصلية . بل يرى أنه يجب علينا أن نضع 
على وجه الاتحصار ٠٠‏ ولأجل أن ننجح دى هذا العمل , يجب علينا أن 
نوسع آفاق بحثنا الى اقصى حدود الامكان ‏ فندرس نظم التعليم القائمة 
فى مختلف أغطار العالم المتمدين . ونتتيع تطور هذه النظم » ونطلع على 
تفاحديل الاطوان. الت احتازتها قبل أن تصل الى جالتها الناه ار ,ا 
تحيط علما يما يقال قيها ‏ ان كان لها أو كان عليها ‏ فى البلاد التى 
أوجدتها من جهة . وفى سائر البلاد من جهة أخرى ٠‏ 

ويهذه الصورة 4 وبهده الصورة وحدها 0 نستطيع أن نضع لانقفسنا 
نظاما تعليميا خاصنا بنا يأتى موافقا لحاجاتنا من جهة ولقتضيات علم 
التريية القارية من جهة اخرى . 


ب ات 


م متكا د تعام الغا اليهرتيه 


للدكتور فتحى على ايراهيم يونس 
مدرس بكلية التربيه جامعه عين شمس 


من الأمور التى تنيغى العناية يها الان تدريس اللغة العربيه 2 وذلك 
لما لهذه اللغة من أهمية بالغة من التاحية الدينية ء والتقافية والاجتماعية ٠+‏ 
أليست اللغة العرييه لغة الفرآن الحريم ١‏ ومن تم قالعتايه بها عنايه يبهذا 
الكتاب الحكيم ٠‏ آليست لغة الثقافه الاسلامية والعريية التى كاتت ‏ 
وما تزال ‏ زاد العالم الحقيقى من الناحية الانسانية ؟ ومن ثم قالعناية 
يها عناية يتاريخ لابد من الحفاظ عليه . لكى يستقيم الحاضر والمستقيل ٠‏ 
ثم أليست اللفة العربية لغة الحديث والقراءة والكتاية فى العالم العريى ؟ 
أليست هى الأداة التى تجعل المصرى مثلا قى السعودية يحس احساسا 
عميقا يآنه بين أهله واخوته ؟ ومن ثم قالعناية بها عناية بالوحدة العربيية 
وبالواقع العريى : وبالمصلحة العربية » وبالمستقيل العريى وكما هى معروف 
أن اللغة بجانب الدين من أهم مقومات الوحدة بين الدول والأمم ٠‏ 


ونا هدو عون با للاسطلمة ان ياف انكنان ا سكا لد على تسسسه 
المستويات الرسمية , وغير الرسمية بتعليم اللغة العربية » وتأجيل هذا 
التعليم وريطه بالمعايير العلمية ففى العصر الحديث اتجهت أنظار العرب 
الى لفتهم ليبعثوا فيها التشاط والقوة ٠‏ ويزيدو! فى قدراتها على الوقاء 
بمطالب النهضة الحديثة , ثم لم تلبث ان برت امامهم مشكلتان :- 


الأولى : مشكلة الدخيل من الألفقاظ التى دعت الضرورة الى استعارتها 
من اللغات الأجتية للدلالة على المسميات الحديثة التى جليتها 
معها حضارة الغرب 7< 


اققاقنة + مشكلة العامة القى تأكارها يكن الوظفين الآجاتب قن امسن '. 
وبعضصضص غلاة المستشرقفين 0 وقد بذلت محادولات كثيرة 
جادة « قام بها بعضص الآفراد أي قامت يها المجامع 
العلمية أى العزنيبة + علق اننا تمتقتد أن لعتنا لا ذال ”فى 

حاجة الى تعهد ورعاية مستمرة 2 وتجديد وتطور ٠‏ ولا ننكر 
أن هناك شكوى تردد من تعقد اللغة . والتحى . ومن تعقد 
العريية موحي رن ولا تزال القفصحى تصطدم بالعامية ويقع 


ومهما يكن من أمر فيجب أن تعترف بيأنه اذا كان فى العريية قصور 
فهو قصورنا : فقد استطاع أجدادتا ان بؤدو! يلقتهم ثقاقة أسترعت 


اكه 


الانظار . وكانت موضع تقدس واعجاب فى الشرق والغرب 2 وتعتقد أن 
الغد حسن بتدارك ما هات واستكمال ما نقص ٠‏ 


وغلنى: اية حال , فهّنات كشغور عام قى أرجاء الوطن العريى ياهمية 
العناية باللغة القوميتة وتعلدمها . ولذا هب كثير من الباحثين فى اللقة 
العربية يتعرقون آجدى الوسائل فى تعليمها وقى غرس الميل فى تفوس 
ابنائها . ويتعرفون كدذلك اسباب الانفاق فى تدرتتسها . ويعالجون دلك 
بالوسائل التى يرونها 


وهتاك تطور كان له اثره الكبير فى تقر الفكر فى تعليم اللغة . وله 
قلسقة خاصة يه تقوم على أن اللعة اداة اتصال تتمظ فى فنون أريعة 2 
هى : الاستمتاع والتحدث , والقراءة والكتابة » وعلى أن تعليم اللغة يجب 
أن يتم فى ضوء هذه القنون الاريعة » وفى وحدة وتكامل . وعلى أن فروع 
اللغة ليست الا أداة لتحصيل الاتصال اللغوى بين الناس ٠‏ هذا التطور 
الاخير أحدثته مجموعة من الأآساتذة الذين سافروا الى التغارج ٠‏ وأفادوا 
من الدراسات الاجنبية قى تعليم اللغات القومية ٠‏ 


واذا كان العرب جادين الآن فى تطوير تعليم لغتهم لآينائتهم قفان 
الأجاتب نس الآن ات ستلون هيودا عشرة: لتعلب اللكة ‏ الغربية أن أن هنياك 
تغيرات كشيرة على مستوى الودان العربى حدت يكثير فى العالم من 
حولنا الى الاهدمام باعلده اللغه العريية ء والاحاطة يتراثها الثقافى 
والتاريخى - هذا علاوة على أن الدين الاسلامى على حقيقته ٠‏ ويقد كل 
عام الى الازفر الشريفف والى. الجامعات الهربية آلف من. الطلية المسامين 
من كديع أنجاء القالم يريس تعليم اللغة العربية والدين_ الاستائفى «حوين 
العجيب حقا إن نضط الآحاي لتعانع: لقنا + .ولا تتكيظ بالستر تقضه 
لتذليل الصعوبات آمامهم لتعليم هذه اللغة وقد حملت اليثا وكالات الانباء 
ركنا فرتنيا: فى اقامة .مركن لتمليم ‏ اللعة العريئحة الفرتسيين قو بار 
ومثل هذه الرغية نجدها لدى كثير من الدول الاجنبية التى ترتبط مصالحها 
بالامة العربية , اى تزتنط عقائديا بها ٠‏ 


مما تقدم نستطيع ان نقول أن العناية باللغة العربية ويتدريسها 
عناية بأيعاد دينية وثقافية واجتماعية مختلفة ٠‏ وفى هذه العناية بتلك 
الأيعاد تطور أكيد للأمة العربية وللامة الاسلامية » ومما هى مرّكد الآن 
أن اللغات مرايا صادقة لأصحايها تعكس ما هم عليه من أحوال ثقاقهية 
واجتماعية . واقتصادية . ولذا نرى أن الانتتاج الفكرى ينخفض لدى 
الشعوب فى عصرر الذل والاستعياد والاستعمار , والديكتاتورية 2 
وينطلق هذا الفكر فى عهود الازدهار والحريات والديمقراطية ٠‏ وليس ؛دل 
على ذلك أكثر من تاريخ الفكر العريى والاسلامى من أيام النبى محمد 
صلى الله عليه وسلم الى الآن بل اننا تستطيع أن نمضى ابعد من هذا 
لنقول : ان الفرد فى الحقيقة يبن عنه نطقهء وكما قيل : قان المرء مخبوء 

تحت لساأته ٠‏ 
ب كما 


والى هذا الحد من الحديث نطرح السوّال التالى : 
الى أى حد وفقنا فى تعليم لغتنا لأبنائنا ؟ 

وللاجايه عن هذا السؤال نقول : من المؤسف حقا أن نعترف يآننا 
ما زلنا فى اول الطريق بالنسية لتقنين تعليم اللعة العربيية ء ويعيارة 
اخرى : مازال تعليم اللغة اللعربية فى مدارسنا يجرى على التمط التقليدى 
السائد يدون الاقادة بالتطورات ٠‏ والقفزات الهاتله التى حدتت فى تعليم 
اللغات القومية فى العالمم كله . اى آن الامر هنا بالعالم العريى يعتمد 
فى الغالب على ذوق واجتهادات العاملين فى ميدان تعليم اللغة العربية ٠‏ 
وهؤلاء ‏ على الرغم مما يبذلون من الجهد ‏ فى حاجة الى نظرة اكثر 
حداتة فى تعليم اللفات القومية ٠‏ من هنا نجد أن التخبط والارتجال أمران 
سائدان هى كل ما يتعلق بتعليم هذه اللغة .ء والدليل على ذلك : انك لى 
سألت احد العاملين فى هذا الميدان : لما اخترت هذا الموضوع مثلا فى 
القواعد . ولم تختر هذا الموضوع ؟ هل لديك معيار علمى تستطيع ان 
تختار به وأن تدع ؟ لى سألت هذا السؤال . فان الجواب سوف يكون : 
ان الحكم فى الاختبار هى ذوقى وحده وهى المسئول عن الاختيار , 
والترك ٠‏ وهنا يمكن أن نسال : ما هذا الذوق الذى تتحدث عنه ؟ وهل 
هو واحد لدى جميع الناس ؟ وهل الذوق الشخصى صادق دائما وهل 
يمكن ان توجه تعليم هذه الاجيال لغة دينهم وتاريخهم وحياتهم دون معايير 
علمية صادقة يمكن الاطمئنان اليها ؟ ان كثرين قد يجدون فى هذا الكلام 
تحيقا على مجموعة من المخلصين لتعليم اغنهم . لكنتنا قى الحقارفقة 
!ا ذتحيفا احم ولا فيخس قدر العاملين » انما نقرق فقط , بين حسن 
النية أمر طيب ٠‏ لكنه لا يكفى فى توجيه تعليم اللغة القومية » وانما يحتاج 
الى الدراسة والتجرية بجاتب الاخلاص وحسن النية - 

وقد يدعم قولى بأن الاعتماد على ذوق العاملين وحده لا يكقى فى 
التخطيط لتعليم اللغة القومية أن كثيرين ممن يدخلون مدارسنا لا يتقنون من 
لغتهم العربية أى مستوى من مسنوياتها ولا تجد على السنتهم الا أن 
اللغة العربية صعبة وقواعدها اصعب ولأن يعض اللغفات الاجنبية التى 
يتعلمها شباينا من اللغات التى نالت حظا وافرا من الدراسة فان أسسهم 
هذه اللغات ترتفع دائما فى نظر هؤلاء ١‏ بهذا تبدو' اللغة القومية فى 
نظرهم سيئة مقيتة » ومن هذا يتخرج الطالب من المدرسة أى الجامعة وهو 
كاره للفته ء ولكل. ما يتعلق بها : وهذا الموقف خطير جدا لأن معناه أن 
تنقطع صلة أبنائنا يتراث امتهم ويحاضرهم ٠‏ ومعناه أيضا أن المخزون 
المعرقى لدى خريجينا سوف يتضاءل عاما بعد آخر , لعدم استتمرار 
التعليم » مع أثنا قى عصر أهم ها يتميز به أنه عصر المعرفة والسرعة 
وأنة عضر الفضاء وأئ آمة لا ثلاحق هنا التطونى السريع سوف تفقد - 
ان عاجا أو آجلا ‏ مكانتها إن لا مكان لمتخاذل أو ضعيف فى هذا العالم 
المتصارع المتنقاضص ٠‏ 

ومن هذا المجال يقول د ٠‏ صلاح همجاور فى كتابة قدريس اللفة 


13ت 


العربية بالمرحلة الابتدائية فى ١915‏ « ما يزال تعليم اللفة العربية مرتكزا 
على أساس من الممارسة والخبرة والاجتهاد الشخصى من القائمين على 
تعليمها ولا نتكر أهمية الخبرة والممارصة لأنها محصلة المواقف التعليمية » 
وهى كذلك معالم تنير الطريق نحو اتجاهات ابعد ء لكن تعليم اللفة 
العربية فى حاجة لأن يأخذ بتصيب كبير من الاسس العامة والخاصة التى 


يقول بها العلم فى عملية التعليم والتعلم ٠‏ 


ان البحوث الجديدة قى ميدان علم النفس وعلم اللغة وعلم الاجتماع 
وفى مهيدان التربية وغدرها من العلوم قد حول النظرة فى تعليم اللغة الى 
نظرة تقوم على العلم ونتائجه 3 بالاضافة الى الممارسة والخيرة 5 ان 
الدرامنات المديكة فى المجالات المختلفة تركد آفمينة التضرية والتحريت. ء 
وعلى آهمية انراصة المتعلم + ,وتضن- فى لقتنا العريية ينقصنا الكثير دن 
اساليب النتراضة العلمية الث تعدل تعليم اقلغة :قاتنا: على امسن صنصيحة 
تقرب الطفل منها وتحيبه فيها ‏ وتدفمه الى تعليمها ٠‏ 


تحدثنا فيما سبق عن المشكلة الأولى فى تدريس اللغة العربية وهى 
أكيا لا تعتعت ذي بقاع منوجها غلى الدراسةة الدامينة والتدريفة ء 
وآن الاوان لكى نيدا المشوار الطويل نحى تقندن تدريس لغتنا التى تريتط 
بتاريخنا بل وجودنا كله ارتباطا وثيقا ٠‏ 


وقى تعليم اللغة العريية مشكلة أخرى ينيغقى ان تناقفش وهى : تقسيم 
الئغة العربية الى فروع » وتدريس كل فرع على حدة ٠‏ فلقد جرت العادة 
أن تقسم اللعة العريية الى قروع ينص عليها فى حجدول الدراسة ويخصصسن 
لكل قرع أو اكثر حصة بعينها أى اكثر من حصة قى الاسيوع ؟ وهذه 
الفروع هى ‏ فى الغفالب ‏ القراءة , التعبير , يتوعية : الشفوى 
والتحريرى: + القصة + التضوكن ‏ .. والأملاءة + والقؤاعى > قواعد الحو 
الصرق ٠‏ والأدب , واليلاغة » وغالبا ما يدخل الخط ضمن فروع اللغة ٠‏ 


وبالتظر قى هذا التقسيم يمكن ان يقال :- 


شروط التقسيم العلمى السليم ثبوت أساسه ؟ ووجه الخطا فى تقسيم 
اللقة الى هذه القزوع ان الاساس فيه ثارة هادة الدرس وثارة الشسري 
طريقة التدريس ٠‏ فهو تقسيم على أساسين مختلفين ٠‏ مثال ذلك فروع 
القراءة . والنصوص والاملاء . والتعبير قاأساس تقسيمها الطريقة لا المادة 
لان المادة قد تكون واحدة فى جميع هذه الفروع ء واذا نظرنا الى النحى 
والعبرك مت كم جد احزهها فرعا من فروع اللغة على أساس طريقفة 
العلااج » قليس ثكمة ثمة معالجة بطريقة خاصة كالقراءة وائما بشترك فى 
تعليم التحو عدد من الصضرق منها القراءة 0 والمناقشة 4 والتدريب < 
٠-٠‏ الخ كذلك الحال فى الآدب ٠‏ فهو لا يعتير فرعا على اساس أنه 
طريقة من طرق علاج المادة » وانما هى موضوع الدرس , فهو مادة الدرس 
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نفسها لا طريقته » وهذه المادة تطالع أحياناً وتناقش احيانا اأخرى , 
وتحفظ ان كانت صالحة للحفظ , وعلى هذا قالتقسيم التقليدى للنة الى 
الفروع المعروفة غير علمى لآنه ليس ذا آساس ثابت ٠‏ 


ويمكن أن نتخذ للتقسيم أساسا جديد! وهى وظيقة اللغة فى الحياة » 
والغرض الذى نهدف اليه من تعليمها » فللقة ‏ منطوقة كانت أو مكتوية ب 
وظيفة أساسية هى تسهدل عملية الاتصال بدن الجماعات الانسانية » ولهذا 
الاتصال ناحيتان : ناحية التعبدر 102 وناحية الاستقبال 

دمنامءء»1 لأن الاتصال ‏ عادة ‏ مكون يدن طرفين , أحدهماً 
المتكلم أو الكاتب , والآخر السامع أى القارىء ٠‏ بهذا يمكن النظضير الى 
اللغة على أنها كل متكامل , وهذا الكل المتكامل ذى جوائب اريعة هى : 
الاستماع والكلام . والقراء والكتاية » ٠‏ ولا يمكن القصل بين الناحيتين 
التعبير » والاستقبال فى الحياة اليومية كما لا يمكن القصل بينهما فى 
حجرة الدراسة أثناء التعلم . وكل ما هنالك هى أن الدرس الواحد من 
دروس اللغة قد تغلب عليه احدى التاحيدتين : التعبير أو الاستكيال ٠‏ 


والتضفة الغلية "ليذه القخيكة فى انمهي على العلم الآ يقصسيق 
فنمن القراءء سخلا على امتتقيال :عل شرك معة. التميدن وال نحل رسن 
التعبير من التحصيل وأن يدرس اللغة واضعا تصب عينية الغرض الوظيقى 
منها ٠‏ : 


واذا نظرنا الى تدريس اللغة من هذه الزوايا الجديدة وجدنا ان 
األخة ‏ مكتوية أو منطوقة ‏ تتضمن عنصرين أساسيين : 

١‏ عتصر الفكرة ؟ ل عتصر الاسلوب 
والفكرة هى المقصودة من عملية الاتصال , والأسلوب هو الوسيلة 
التى تحمل الفكرة من المرسل الى المستقيل ٠‏ وعلى ذلك ينيغى أن تدرس 
فروع اللفة لا على أنها غاية فى ذاتها . ولكن على أنها وساتئل , 
ويمراعاتها تؤدى اللغة وظيقتها كاملة . ومن هنا نشا الخطأ التقليدى فى 
اللغة العريية , هذا الخطأ هو : تعليم فروع اللغة على أنها غاية فى 
ذاتها . ان أسرف المعلمون وأسرف المنهج كله فى تدريس قواعد الذنحوق 
مثلا » دون مراعاة لمدى. أهميتها بالنشسية للمتعلم ودون استخدامها 
استخداما فعالا فى مواقف لغوية حقيقية ومن هنا يشعر كثير من التلاميذ 
بعدم جدوى تدريس القواعد ٠‏ لأنها تمثل فى نظرهم الجفاف والجمود 
والبعد عن الواقعية ٠‏ ْ 


ومن المعروف أن من أهم الاتجاهات الحديثة فى تعليم اللغة هو 
الاتجاه بها نحى الوظيفية , أى تدريسها بالنظر الى وظيفتها فى الحياة 
العملية وهو اتجاة مراجمس ا عملى وواقعى وضرورى فى 


ل ١ل‏ - 


للحياة . واعداده لكى يعيش واقعه . واذا ابعدت مناهج المدرسة عن 
الحياة أضاعت أهم ميرر لوجودها 5 


الى فروع آمر لا أساس له أن من أهم الاتجاهات الحديثة فى تعليم اللغة , 
والتن بدا التبشير يها مث بداية القرن العشرين تدريس اللعة على انها 
وحدة متكاملة . فليس هناك قواعد خدرس وحدها ولا أدب يدرس منقصلا 
عن غيره من فروع اللغة 2 ولا قراءة كذلك تعلم وحدها , وانما تتكامل هذه 
الفحوية حين تدرس فى موقف لغوى طبيمى مثلا تبر قيمتها , وتتضح 
اهميتها بالنسبة للبناء اللفوى ككل , وهذا البناء اللفوى قد يكون نصأ 

للقراءة أى موضوعا للتعيير 0 وكما يقولعلماء الخنفس الجشتالت الكل أكين 


دن مجعو 5 أحازائه والجزء لا يتضسح معناه الا بالنسية المى الكل والجصزنء 
يتضح اكثر حين يأثى أى يرد فى مواقف مختلفة , ومواضع متعددة من 
الكل ٠‏ 


وعلى أية حال ذهتاك شعور عام بالحاجة الى النظر الى اللغة على أتها 
وحداه متكاملة 2 تترايط قروعها قى كل منسسجم . وبالحا جة الى ددريس 
اللغة درنيطة دانشطة اللامرن خارج المدرسه 2 كذلك هناك شعور بالحاحة 
الى مواكبة اللغة للتطور العام فى المجتمع المحلى , والعالمى ٠‏ والى تجديد 
الوسائل المستخدمة قى تعليمها ,2 والى اعداد معلميها اعدادا جيدا من 
النواحى العلمية ٠‏ والتريوية ٠‏ والثقافية العامة ٠‏ ومن هنا ترى مثل هذه 
التوصيات: فى تفليم اللعة العرنية + 


ينيغى الا نعتبر أى فرع من قروع اللخة العربية قسما قائَما بيذائه 


منفصلا عن غيره 4 بل نعتبر الفروع جميعها أجزاء شديدة الاتصال لكل 
واحد . هو اللغة ٠‏ 


ينيخى أن ينظر المدرس الى التقسيم القائم على أنه تقسيم صناعي ,2 
يراد منه ‏ فقط ‏ تيسير العملية التعليمية ٠‏ وزيادة العناية بناحية معينة 
فى وقت معين ٠‏ 

وينيقى اتياع نظام الوحدة الدرامسية 6 فى الصقوف الأولى من 
مراحل التعليم بخاملة : يحيث يدور النشاط اللخوى بفروعه لكف 


حول نشاط حيوى معين ومن أمثلة هذه الانشطة : فى المدرسة ‏ 
أل جد قى السوق وو ٠ه‏ الخ 3 3 

معنى ما سيق انه ينبغى ان يدور تعليم اللفة العربية اساسا حول الفنون 
الأريعة لها * وشى الاستماع 3 والكلام 3 والقراءة 3 والكتاية , وبالنظر 


لات 


والعلام م اوها قن المج العديت من اهم امكوتات باتع التقلتم 
اللغات القومية , ان أن التلاميذ قى حاجة لآن يتدربوا على اتماط الحديث 
المختلفة » وعلى ما ينيغى أن يكون عليه المتحدث فى جميع الشروف التى 
يعيشها فى مجتمعه القومى , والمحلى ٠‏ ويكقى أن نستدل على قيمة هذين 
الفتيين بالاقتباسات التالية : 


« لا يمكن للناس أن ديحثوا مسالة ما يصدق ‏ الا اذا ناقشوها 
بيحرية » ترتيط حياتنا كلها بالكلام » قهو الوسيلة التى عن طريقها يتصل 


عونا بالآخن 6 


وقد تعود ‏ ان شاء الله الى الحديث عن هذين الثنيدن ذى تدريس 
اللغة العربية فى مقالات تابعة ٠‏ 


رف كك 


لأس التظرع ك0 
: عائشة يسيونى 


قسم اللقة ا جامعة الكثاهرة 


يتميز عصرنا الحالى بتطور وسائل الاتصال يأتواعها المختلفة 2 
وتعدير اللجة من اعم وسائل الأتصال الفكرى دين المشتارات امخطمة ٠‏ ولهذا 


تتمكن من الاطلا على الآراع الاخترى: ومقاففتتها وبالثالى ‏ تصمتل: الن 
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ويتصل بحثنا هذا بموضوع اللغفات من حيث اهميتها ووسائل 
تعلمها . وهو موضوع واسع ومهم *٠‏ ولن تنستطيع مهما تحاول ان نحيط 
يمعظم جوانيه ولا اقول كلها ٠٠‏ كذا ستحضر الغرض الذى نحن بصدده 
فى استعراض وسائل تدريس اللغة الفرنسية قى جامعاتنا من حيث مادة 
التدريس ووسائله كما ستحاول عرض مواطن النقص واسيايها مع طرح 
عدة اقتراحات نرى قاعليتها فى تحسين مستوى ذلك التوع من الدراسة ٠‏ 
أولا : مناهج إللقة الآرنسية فى مصر والآسس التى ترتكن عديها :- 

يقوم تدريس اللغة القرنسية حاليا على اساس حديث يسمى « اللغة 
الفرنسية الاساسية 1"'020820652:81 182815 1:6 ولا يعنى هذا الاصطلاح 
اغة فرنسية جديدة وبعيدة عن اللغة الفرنسية العادية سد 
وتهعطة" ع1 واثما هو عبارة عن عملية تصنيف واختيار يانتقاء مادة 
اللغة الفرنسية العادية ٠٠‏ مكملا اللغة الفرنسية الاساسية هى ايضا اللفة 
الفرنسية المتكلمة 22216 5نة؟22:82 1:6 , هى اذن جزء من اللغة القرتسية 
واختيار منهجى لبعض الكلمات المتداولة ويعض القواعد النحوية 
الاساسية . ويهدف هذا الاختيار اساسا الى تدريسما هو اساسى وضرورى 
وحيوى للاطفال 0 1 

يطريقة فعالة وسرئقة وعان قاعدة عريضة ٠‏ 
مي اختيرت مكونات تلك اللغة: على اساس كثرة استعمالها من ناحية 

©©طعنتن6” 1:64 وعلى نوعها من ناحية اخرى 5132410116 58 . 

فهى كلمات محدده ٠‏ تستعمل فى مواقف محددة ومعروقة ٠‏ فهى اذن 
قوع هن التعليم » العملى 6 ©2301 أذا جاز لنا هذا التعيير يمعنى 
أنه بريط الكلمات التى يريد المدرس تعليمها بالموقف الذى تظهر فيه ,2 هذا 


د تود الكاتبة ان تعرب عن جزيل شكرها للاستان الدكتور محمد عزت عيد الموجىبف 2 
استأن مساعد المناهج وطرق التدريس بكلية التربية ‏ جامعة عين شمس لتفضا ٠‏ 
بقراءة هذا اليحث وايداء ملاحظات قيمة 


د 


فى خلال المرحلة الاولى من التعليم ٠‏ اما فى المرحلة الثانية من طريقة 
تعلم الفرنسية الاساسية فيحاول فيها المدرس ان « يشغل » أو « يوظف » 
. تلك المعرفة فى نطاق اوسع من الموقف المحدد وقراءة الكتاب لان الطالب 
يوظفها فى حياته اليومية غيقرا الجرائد والمجلات ويحاول قهيم حوانر 
السينما الخ ٠٠‏ 

ويصاحب معليم الفرتسية الاساسية ‏ فى معظم الاحيان ‏ استعمال 
الوسائل التعليمية أى هما يسمى ب«811010-715101116 1165006 1ئل؛ ولا اريد 
الاستفاضة فى عرض هزايا تلك الطريقة 2 سأكتقى بقولى ان تلك الطريقة 
تهدف آساسا الى التقليل من استعمال اللغة الام «14266226116 علاقصدط 2بآ 
فى شرح اللغة الاجنبية المراد تعليمها . ذلك ان طرق التعليم الحديثة 
تسعى الى تقسير اللغة الغير معروقة بنفسها حتى تختصر مراحل التعليم 
من ناحية وتجبر المتعلم على التحدث بها من ناحية أخرى *. 


اما بالنسية لتدريس اللغة الفرنسية فى جامعاتنا فهى يتم عن طريق 
كتانين. رومن فى تاليفيما ‏ استعمال:< اللعة القرضصة الاساسسية © كفا كنم 
تألدفهما فى صورة مجموعة منظمة مسلسلة 5611 يحيث تبيدا فى 
الذى اذا قرغ مكة الدارين. ,ابيع يتكلم اللغة القرتسنية بطلاقة ويفكنة 
التعبير يها يصورة مذهلة ٠‏ 


هذان الكتايان هما «اعع101 دء ععصوظ قله 11 ى ,«ع12118/ا قتتتاه0» .1 
من ناحية ومظاهر الحضارة الفرئسية من ناحية اخرى 3 ولا يهدم هذا 
الكتاب باستعمال الوسائل التعليمية يل يرتكن اساسا على دور المدرس فى 
الدرس وعلى القليل من الصور التى تصاحب كل درس ٠‏ ويعتير أسلوب 
1386 فى التعليم تقليديا ‏ وان اعتمد على اللغة الفرئنسية 
؟لاساسدة ‏ لاته يجهور صراحه بالقواعد التحوية . إلوحجودة فى المدرس 
والكلمات الجديدة وانواعها هذا الى جانب مطاليته للدارس بتمريئات 
نحوية بحته وبعيدة الى حد كبير عن تعليم اللغة يأسلوب سهل وسريع * 


تهدف هذه الطريقة الى تعليم الدارس وتمرينه على طرق كتاية 
اللغة الفرنسية بصورة سليمة وهى الهدف القديم لعلم اللغة التقليدى : 
: 1715386 ده8 1:6 , اى حسن استخدام قواعد اللغة وكتابتها بطريقة 


يتخلل تعلم اللغة يهذه الطريقة فقة تعليم :الدارسن اى احاطته علما بيعض 
مظاهرة الحضارة القفرنسية ومعالمها ٠٠‏ وقد تم تاليف ال تاع 11211 
قبل 6م121 2 ع؟5د7 1:6 ومع هذا فهو يدرس بصورة مكثفة فى 
مصر لأنه لا يحتاج لاستعمال الوسائل التعليمية الغير متوفرة فى جميع 2 
؟ماكن تدريس اللغة الفرنسية وهى ان استعملت عه الكنات قد نسنا عد فى 
أنعاش المادة الموجودة فى ال 181811867 وزيادة ١‏ أهتمام الدارسين يها ٠‏ 


واذا انتقلنا الى الكتاب الآخر لرأينا أنه لا يعمل مستوى اللغة 
ا د 


المكتوية وانما على اساس المحادئة 0265585102ن) عنلة التى تجعل الدارس 
' يكتسب سهولة اكتر قى استعمال اللغة ٠‏ يعتمد ذلك الكتاب قى تدريسه عدى 
استعمال الوسائل التعليمية التى اعتقد عتقد انها وسائل « اغرائية » أى انها 
تقرى الطالب على استعمالها اد انه يجد نقسه امام اله تسجيل بديرها 
ينقسه ويسمع صونه ويعيد حل التمريتات الخاطئة ٠٠‏ وهى ايضا وسائل 
تعليمية لانها تعلمه النطق السليم وتحد نسييا من استعمال اللغة العربيه 
فى الشرح » ذلك ان الطلية لا يفتحون كتبهم قيل ان يتحدث معهم الاستان 
ويحاول افهامهم بائلغة الفرتسية ( بالصوت ) ويالحركة مضمون المدرس 
وحين يدرك انهم فهموا المضمون يطلب منهم فتح الكتاب وترديد الدرس ثم 
يستعمل الوسائل التعليمية ٠‏ ولا يحتوى هذا الكتاب على أية قاعدة نحويه 
مكتوية ٠‏ يهدف الى تعليم الطلية هياكل جمل 13118617 : وكلما 
اكتسب الطالب كلمات جديدة استطاع توظيقها داخل الهياكل التى يعرفها 
ويعرف مناسيات استخدامها ٠٠‏ والطالب قى تعلمه يهذه الطريقة ايجابى 
الى حد كيين كما انه يكتسب قواعد وتركديات اللغد يصورة غير واعية لآنه 
يستمملها ويكرر استعمالها ويعدكد التكرار يستتيط هى القاعدة التى 
تحكمها *٠‏ تحد هنا اذن حرية فى الدراسية 0 باب مفتوح للخلق أى 
لاستعمال كلمات اللغة قى مواقف متمددة على اساس تحوى سليم ٠‏ 
يتفادى هذا الكتاب الكلام عن معالم فرنسا الحضارية وهى فى النهاية 
يرتكز على الجانب الشفهى الذى يسهل التعامل بين التاس ٠‏ 


ولكل من هذين الطريقتين عيوبه , قالكتاب الاول يتكلم عن الحضارة 
الفرنسيية وهذا خطا لان الهدف الاساسى هو تعليم القرئنسية وكتايتها , 
وهذا يخلق احيانا مشاكل للطلبه الذين يجدون صعوبة قى فهم كلمات مثل 
0 1ععتتهةظ الم ٠٠١‏ 

ولكنها طريقة مناسية الى حد كبير لطالبي الجامعة عندنا لانه يجد 
« قواعد نحوية , مثل تلك دراسها سى الثائوى وتدرييات « نحوية » تصلح 
كنماذج لامتحانات ٠٠‏ واذا ذكرت الامتحانات نقول ان 1101157 
مناسب ايضا من تلك الناحية لاتة يدرب الدارس على الكتاية ٠‏ 


أما الكتاب الثانى فله هزاياه ألا وهى التعليم السريع المشوق للفة 
ولكنه اسلوب قاشل قى جامعاتنا ( لاسياب عديدة سنقصلها قيما بعد ) لانه 
وان طبق بحذافيره قالطالب الذى تلقى التعليم يه مطالب فى النهاية 
« أن يكتب » بينما الهدف الاساسى للكتابة هو اكتساب الجانب الشفهى 
للخفة * : 


ثانيا : الاخطاء والعيوب امتى يقع فيها المدرس والدارس : 
أى طريقة حديثة لتدريس الاخه تاخذ فى اعتيارها عامل الزمن ٠‏ 
فهى طرق بعيدة النظر يمعنى انها سلسلة من الكتبي يسير الطالب 


خلالها حتى اذا فرغ منها تكون الطريقة قد اثمرت وتعلم الطالب ٠٠‏ الا 
ان جامعاتتا لا تطبق هذا النظام بحذاقيره ٠‏ فتجد ان الكتاب يدرس قى 


0مك 


السنة الاولى ثم تحذف اللغه تماما قى السنة التالية . او يستمر التدريب 
التدريجى حتى السنة الاخيرة او قيل الاخيرة حيث يقترح القسم اى الكلية 
من قبل ويوضع يدلا منها نصوص « تاريخية , أى « جغرافية » أى 
د قضائية » باللغة الفرنسية وتلك هى الكارتة لان الطالب الذى ما يزال 
يتعلم أساسيات اللغة يجد يجد نفسه فجأة أمام نوع حديد من الكنايه 
والاسلوب وحتى اللغه ٠٠‏ ولا اكذبكم القول حين اشهد ان كل ما اكتسيه 
الطالب فى السئوات الماضية بتبيخر خلال السنة التى يتعلم قيها اللفة 
بصورة متخصصة ٠‏ 

ويواجهة تدربس اللغة يعامة مشكلة الاعداد الكبيرة التى تحول 
الطالب ٠*٠‏ وبرهم انها كما قلنا ‏ مشكلة ادارية الا انه يمكن لمدرس 
اللغة فى بداية العام الدراسى ان يعقدو امتحانات لطلبة السنة الاولى 
( وهو عمل شاق ونحن جميعا تعرف ذلك ) ويتم تصنيقهم وتقسيمهم الى 
مجموعات حسب مستواهم و هدم التقيد بفكرة ان السسنتة الاولى لابد ان 
يدرس فيها من درس ١‏ المى درس ٠٠ ٠١‏ بل يتم التعليم بشكل « كورسات » 
لا تضم بالضرورة طلية قسم واحد بل تضم طلبة مستواهم متقارب ٠‏ 

اما الاخطاء التى يقع المدرس فى مواجهة هذا النوع من التعليم قهى 
انه غالبا ما يتكلم اللغة العريدة وله فى هذا عذره لان الطلية يتساءلون عن 
بديهيات مثل اسم الشخص الذى يتكلم فى الحوار فمثلا : تاه عنآ .10 
يسألون عن معتى كلمة <تاه12 1:6 لان أسماءنا العريية لا تضم ذلك 
الاسم فهى كلمة خارجة ءن محصوله اللفوى وتجريته بين الناس ٠‏ 

يضطر الاستاذ + خاصة بالنسبة للكتاب الثانى , الى اضافة اشياء 
من عندهة لتفهيم ( وتفحيم ) الدرس واثرائه بالمادة ٠٠‏ وهىق ايضا مخطىء 
فى هذا ٠٠‏ ولكنه محق ايضا « لان هؤلاء الطلية ليسوا مبتدئين بل هم 
طلبة من مدارس ثانوية درسوا اللغة الفرنسية وكبتت فى ذهنهم اجزاء 
من معلومات ودآيوا على استعمالها خط حتى تكونت لديهم لغة فرتسية 
مشوهة وان كان هذا لا ينقى انهه درسو! اللغة ٠٠‏ فهم ادن سوا 

5 بل كتشقاتاطء12 8811 لايستعمل المدرس الوسائل 

التعليمية ( السمعية والبصرية ) لانه احيانا لا تستطيم تشغيلها او لان 
أعداد الطلبة كبيرة لا تسمح يدخولهم معمل اللفات *٠‏ واتوقف هنا 
لأروى لسيادتكم تجريتى الشخصية قى هذا المجال ٠٠‏ كنت ادرس لحوالى 
مائة شخص كتاب »21:6 ع وعصةء2 52 ولكنى لم اكن استطيع ان اذهب 
بهم الى المعمل نظرا! لعددهم ولقلة خبرتهم فى استعمال مشل تلك 
الاجهزة هبه فسجلت الدروس من المعمل واضقفت اليها تسجيلا يصوتى 
واستجابة ٠‏ 

ودقع الطلبة والمدرس مها قى خطا جسيم وهو عقد موازنات جرئية 
( ومتسرعة ) بين اللغة القرنسية واللغة العربية ٠*٠‏ موازنات جزئية لاتها 
تتعلق بأجرًا قليلة من اللغة الا أن الموازنة التى لا اساس لها تدقع الطلية 

تالالا لم 


قواعد العربية على الفرنسية خاص بالنسية لادوات التعريف 
5مآ - هآ - عط الثى تستعمل امام الكلمات لتبين نوعها قاذا كانت الكلمة 
05 - عملا - 11لا : 
مذكرة وضع أمامها 172 أى ع©.ة واذا كانت مؤنثة يوضع امامها 
عطنا أو 2 ٠ ١‏ والطالب هنا يترجم الكلمة للعريبية وعلى اساس 
نوعها فى العربية يحاول وضع اداة التعريقف فيخطىء + مثال : « كره » 
مؤنته فى العربية فيكتبي 23102 13 ولكن « كرة » بالقرتسية مذكرة 
0 ع1 ومن أهم ذقاط قشل تدريس اللغة الفرنسية هو ان الطالب يتعيرها 
مادة امتحان لا ولن تقيده بعد ذلك ٠٠‏ قهى هنا فى الحصة لا لانه مهتم 
يتعلم اللغه بل لانه يريد ان ينجح ٠٠‏ واتعدام الحافز والمداقع هى الفشل 
ذاته ٠‏ 
والسوّال هنا هى : كيف ادقع ذلك الطالب لتعلم اللغة والاهتمام يها ؟ 
١‏ يتقديم مغريات مادية للطالب الذى يريد فعلا ان يتعلم 
 "‏ ب صرق الكتب له يالمجان 
١‏ جعل تدريس اللغة عبارة عن (كورسات) متتالية ومعالجة نظام الامتحان 
الموجود حاليا وعقد امتحانات شفقوية الى جانب تعديل الماندة 
المدروسة وهذا! التعديل يهدى نفس الطالب من ناحية ويدعم الطريقة 
من ناحية اخرى 1 
غ ‏ تقريب مادة الدراسة من حياة الطلاب بتقيير الاسماء الموجودة فى 
الكتاية باسماء الطلية أو الخروج يالحوار عن نطاق الكتاب واحيانا 
عن نطاق الموقف الذى يعرضه الدرسى 5 1 
« سرعة » المعلومات ‏ 1521102)هتسةع12 اى أن يتحول الحوار 
الى مشهد مسرحى يلعبه الطلية ٠‏ 
1 الاسئلة على الدرس امر غاية فى الاهمية لانها تفتح اتواب التفكير 
الشخصى للطالب 
لا م اجراء مناقشات ومحادثات 125 أت 1015011551025 
حول موضوع فرعى ظهر بصورة نلقائية فى خلال الدرس 
واضيف ملحوظة هنا وشى اننى شاركت ولمدة اشهر قى تعليم عدد 
من الطلبة الذين لا يعرفون اطلاقا اللغة الفرنسية ويالمثايرة واستعمال 
الوسائل التعليمية ووجود الحافز تعلم هؤلاء الطلية قى ظرف شهرين 
التحدث بالفرنسية وى خلال مدة ممائلة يصلون الى أجادتها بصبوره 
مرضية ٠‏ : 
وبعد ان استعرضنا الاخطاء التى يقع قيها المدرس وهى فى معظمها 
اخطاء منهجين ٠‏ سنحاول الآن ان نتكلم عن موقف الطالب فى الفصل ٠٠‏ 
فهى فى تعلمه للغة الفرنسية يحظى اخطاء عديدة ( والخطاً _موجصمود فى 
كل عملية تعليمية وكل تجرية انسانية ٠٠‏ واهم نشء هو توظيف الخطا 
فى اليبحث عن العنوان ) ٠*‏ ولقد حاولت قدر استطاعتى ان اجمع هذه 
الاخطاء تحت عناوين حتى يتسنى لنا معرقة انواعها ٠٠‏ اذ ان معرقتها هو 
اول خطوة على طريق تغييرها وتحريكها ٠‏ 
ث7 ب 


والاخطاء انواع : 

١‏ خطأ مطلق عناأ50طه 11116 : اى أنه سواء بطريقة كتابيية أو 

١‏ شفاهه يصنع شكلا أق كلمة غين موجودة أسباسيا فى اللغفة 
الفرنسية ٠١‏ فهى قد يضم كلمتين لبعضها ويخرج كلمة جديدة 


مثال : : ©عطققد00) إثقة)ء 
5 ال ١‏ 1 - اعد > قوع ططع 5 عاك مده 
251620161152121 ( يأمانة ب يضمير ) 


وهى كلمة عزن موجودة فى اللغة الفرنسية على الاطلاق 8 
* ل خطا نسبى ‏ ع110ه1ء1 عنا160 أى أن تكون الكلمة موجودة فى 
اللغة فعلا وكلها غير مقيولة فى الموقف الذى استعملها فيه ٠‏ 
مثال : : «ع:1عطعث ‏ (يشترى )ا و اع 2883‏ ( يدقع ) 
202 13 50111 15ع1ر[ 5 مغعطء3 1وال ( اشتريت © حنيها للفستان ) 
الصح هو : 206 8 نتنامم 5ع12رآ 5 0036 0831ل (دفحت © حنيهات للفستان) 
ويظهر هذا الخطا عند طليتنا يعد خمسة أي ستة اشهر من المتعلم 
حين يتكون لديهم محصول لغوى لا بآس به ٠ ٠‏ فيبدآأوا فى وضع كلمة يدلا 
من اخرى لاقترايها متها فى النطق ‏ مثال ©:2د<مط 11 يدلا من عتغخصحط 11 
أو علط ص1 بدلا من ©0021[ 
ويكون الطالب فى تلك المرحلة فى منتهى القلق لانه يحس أنه فى 
متتصف الطريق ٠٠‏ اى انه تعلم كلمات وقطع شوطا لا يأس يه ٠٠‏ ولكته 
قلق لانها اكثر فترة يخطىء فيها لذا لابد من التركيز على اصلاح الخطا 
بأسرع وقت ممكن حتى لا يثيت الطالب على الاستعمال الخاطىء للغة ٠‏ 
' خطأ كتابى علاوتطصة71) عأيدة1 : وهى خظأ فى كتاية الكلمة 
ولكن خطا ضعيف لان الكلمة لا تتغير من حيث النطق أو الاستعدال 
الشقهى مثال  :‏ 1815512715 - <اناعزووء178 ( أيها المسادة ) 
56207 و1وتكع8 - 2201م 1311 ع2 ( سوف آأخذ ) 
وهناك خطا كنت أقع فيه آنا نقفسى قى السنة الاولى والثانية فى 
تعليمى الجامعى وهى كتايه كلمة 132811386 بالطريقة الانجليزية 
ل خطا شفهى ©0231 18116 : يختلف الخطأ الشقهى عن التحريرى 
2 كناع8 2 دآ 
( الكتايى ) فى ان الخطا الكنابى قد يكون سليما شفهيا 
(5تتاعزوقع1/1 --<+«<داع51وو11) أما العكس فهو غير صحيمح اى أن الخطا 
الشفهى يصاحبه خط كتايى آى لغوى بالضرورة * 
مشال : : عغ]نتطنالا - ع]نم1 ر دقيقة ) أو 16 -- 121 - ع[ 015 
( صرحت ) 
وهذا الخطا شائع بعامة عند الذين يتعلمون الفرئسية 
قى سن متعددة , ذلك ان جهازهم الصوتى 0116 )غصصمطظ عاعدممة تناع 
قد تشكل بصورة معينة ودآب على أن يتكلم بهذه الصورة ٠٠‏ ولهذا 
يكون التغيير صعب ولكنه ممكن بصورة بطيكئة ٠‏ 1 
ه ‏ خط صوتى 1016اءع25202 181116 : أى أخطاء النطق وهى كما سيق 
ان قلنا شائعة عند المتعلمين الجدد وكطقغلاطع10 وع1 - ٠٠‏ واذا 
نت 


طيقنا هذا على طلبتنا لوجدتآ ان الطالب امام الحروف القرنسية 
الصعبة والخارجة عن تجريته لن يتعرقف باأحدى الطريقتين : اما 
الا يتكلم بتاتا وهى فشل تام للعملية التعليمية واما يحاول تخفيض 
شحنة القلق التى تعتريه يأن ينطق تلك الحروف بيطريقة خاطتئة وذلك 
بأن يضع بدلا منها حروقا اخرى تعلمها وتدرب على نطقها وهذا ما 
يسمى باك «11100[[دمنووة أئ ان يساوى الحروقف الجديدة بأخرى 
عرت عليه من قبل ٠‏ 
مثال غع]ناطض تاللا --|اتصيح 1131 لانه يعرف كيف ينطق 
ال ©1138 لا ينطق ال [آ0 معا بل يفصلهم 11451101016 
كما فى اللغه الاتجليزية ٠‏ 
2021011 لا يستطيع طالينا نطق ال 11011 قيحولها الى 
وهى ينطق احيانا حروفا لاتنطق بل تكتب فقط مثل 
50111 ( فعل الكينونه فى المضارع للغائب الجمع ) ينطق ال 
رفت اودنان! لا تنطق الحروف المسطرة ولكن يتطقها ٠‏ 
1 اخطاء نحوية 5218:1116 عأاناتت7 : والاخطاء النحوية هى التى ند 
يتكوينات خاطئة ١‏ تغيير فى مواقع الكلمات داخل الجملة ٠٠‏ وهناك 
خطا آخر وهو ان تكون الجملة صحيحة نحويا ولكنها غير صحيحة عن 


حيث المعقى : , 1 
مثال : 67267 1298© 065 1183 ( هى اكل اباد ) الجملة صحيحة 
نحوما لا معنويا ‏ تكون صحيحة اذا قلت 5 5012 12121186 2 11 


( اكل غذاءه ) سمعت بأذنى شخصا يقول 23112 16 01ت باع 0ع0طهق 110 
(محمد كاحب) وكان يريد ان يقول #هقتةقعطء غصد5 0ع«توط1]0 أى محمد 
كالحائط ٠‏ وهو خطا معتوى وصوتى فى آن واحد ولكن صحيح تحويا ٠‏ 
يجعل طلبتنا الى حذف الفعل من الجملة : 
مثال 201:65 5عتتتاكتقطء 5ع0 ... [1 يدلا من 201165 كتاعقتافقطء 5ع0 3 11 
( هو احذية سوداء ) ( هو عنده أحذية سوداء » 
ويخطئون اساسا. فى الجزء النحوى من الكلمة ‏ اى فى علامات 
النوع والعدد والقاعل : 
اخطاء نوعية : وضع اداة تعريف مذكرة امام كلمة موّتكثة : 
: ©2<2024 متا ( ساعة ) أو ع18آ ©5نآ ( كتاب ) ذلك كما قلنا انه 
يوازن الكلمة القرنسية يقرينتها العربية ويؤدى هذا الخطا فى الكلمات المى 
خط على عمستوى الجمل : م11ع52 إ5عء 11 ( هو جميلة )» بدلا من 
56116 أده 11116 ( هى حميلة ) 


أخطاء عددية : يكون القاعل جمعا ويضع الطالب الفعل مقردات 
أو العكس فيكون القاعل مقرد! والقفمل جمعا 
ويرجع هذا الخطا الى موازنة التصريف 
بالمران والتكرار ٠‏ 
يخطىء الطالب ايضا فى نظام الكلمات داخل الجملة الفرنسية ٠‏ 
حل “مك 


وهى نظام لابد من المحافظة عليه فى حدود ما هو متعارف عليه +٠‏ ولن 

ندخل فى تفاصيل تحقفى ما هى الاجزاء التى يجب المحاقظة على ترتييها 

والاجزاء الاخرى المتحركة 140186 التى يمكن ان تغير مكائها فى 

٠ الجملة‎ 

مثال : ع8طقط ع[ ,50125 125 70115 ( كل ليئة آكل ) والجزء المسطر غير 
قد يحرك الطالب جزء خطأ فتفشل الجملة عطء:7072 اأمعصسطعاصع]1 عل 

( أنا بيطء آمشى ) والصحيح هى #تعصعندة1 عطعء قحم ع1 رآنا أسير بيطء) 


ويخطئون ايضا فى تصريق الافعال ذات الضميرين لانهم يوازنوها 


بالعربية ولا يقفهموها مشثال  :‏ 1ذمع5885 ( يجلس ) يترجمونها 
يجلس تفيسه اع اكلم ع5 ( يمشط شعره ) يترجمونها يمشط شعسر 
ده 4 9 


لست أدعى أننى الممت يكل الاخطاء النحوية الى يقع قيها طلاينا 
وانما هى محاولة ارتكزت على خيرة عامين قى تدريس اللغة الفرشسية 
بالجامعة واكثر من ذلك قليلا قى تدريس تلك اللغة للاطفال ٠ ٠‏ وما استطيع 
أى أقوله هو ان الطذفل يتعلم اسرع وبتشكيل بسهولة ويسال قيلا فى القواعد 
التى تحكم استعمال هذا أو ذاك ما طالينا البالغ فتؤرقه يصورة دائمة فكرة 
٠‏ القاعدة » وذلك انه تلقى تعليما اساسه الكتاب والكتاية والتفسير العقلى 
والبرهان المنطقى حتى أصيح حجحزءا اساسيا ( لا مكملا ) فى شخصية ٠*‏ 
اخطاء غاض بالمعنى (1:6:06316) 561231210116 18116 الاخطاء هتنا 
لا تقع على الجزء الخاضع للقواعد النحوية فى الكلمة بل هى يقع 
على الجزء الاساسى للكلمة *٠‏ قالخطا هنا ليس فى 16مع1اةمتحصوىى 
21 13 وائما على 6 22118 هد يقم الطلية قى اخطاء 
خاصة بحروف الجمر 226505151055 3ط ويأتى الخطاً من عددم 
المامهم بها فى كليتها واذا الموا بها فهم يستعملونها كالحروف ولا يعون 
بصورة تامة بالتعيدرات 2016551085 ألتى ترتبط دائما يحروف الجر ٠‏ 
72 1822010 7نا5 235 2:65 1 ,101 1504 (وانت الست فى الصورة ؟, 
دترجمها الطالب بالوربية ودرى « فى فيترحميا «قطة10» يدلا من «8111» 
والخطا المعنوى نوعان ‏ نوع يقرب فيه الطالب بين كلمتين لهما اصل 
واحد فيضع الصقة بدلا من الاسم او العكس ٠٠‏ أى يضع الظرف يدلا 
من الصفة ٠‏ 
مثال : يضع 6581652126286 11 بدلا من طعا ادع 11 
( هو يبطء ) ( هو بطىء ) 
5 نا ا الى فقون م ل ا ل 
المعنى بيتها فيضع 0013151 ( قصير ) بدلا من 23382 ( صخيرن ) أو 
200611 ( يشترى ) بدلا من ]26]1 ( يدقع  )‏ أ يقسبر 
كلمة بمثلها فى لغة اخرى 762115657 73116 بالفرنسية معناه يحقق 
اما الاتنجليزىي 3[12ع7 10 هأ فهى يدرك ٠‏ 
واذا حاولنا ان نستخرج خلاصة عامة من هذا العرض للاخطاء نقول : 
حالحلت 


1 ان الطالب يقكر بالعربية ويوازن اللغة الجديدة باللغة العربية مما 
ندفعة للخطا وهذة الموازن أما ان تكون على اساسن ابران الاختلاقات 

ونقط الالتقاء واما الا تكون اطلاقا ٠*٠‏ اى انها ان لم تتقذ وتستغل 
علميا واكاديميا فعدم وجودها افيد بكثير لمتعلم اللغة ٠‏ 

ب - أن تدريس اللغة الفرنسية لليالغين يمثل صعوية اذا كان قد تعلم 
اللغه الانجلازية ٠٠‏ فهى يساوى بين اللغتين ويخطىء فى التعلم 
وهى ليس مخطىء تماما قى هذا -٠‏ ذلك ان الشخص الذي يتعلم 
الفرنسية قبل اى لغة أجنبية اخرى يسستطيع ان يتعلم اللغفات 
الاخرى بمنهولة اكثر ٠‏ 

جد تلك الاخطاء علامة صحية تماما + ذلك ان. الذى لا يتحرك هى الذى 
لا يخطىء وبالتالى هو الذى لا يتعلم ٠٠‏ أهم شىء ‏ كما قلنا همى 
توظيف الاخطاء وتحويلها من جانبها السلبى الى جانيها الايجيابى 
الفمال فى عملية التعليم ٠‏ 

قالثشا : نحو منهج « متجدد » لتدرمس اللغة الفرنسية : 


لأ اقول متيعةاه حدةةا اتنا اقول كفو« ؤله ان عتلسيفة 
« جديد » تحد من قيمة « الجده » لان الجديد هو ما يعتير كذلك فى زمان 
ومكان يعددين أى أنه بح (أديلميكن قد أصبح فعلا بمجرد 
استممالة )'قدينا فى فترة :ما »> والعملية التغلينيية ياركائيا التعصددة 
ليس عملية استاتيكية بل هى « ديناميكية » متجددة ياستمران ٠٠‏ ذلك ان 
عمليتى ال 176013356 ( اصلاح , تعديل ٠‏ بالنسبة لمناهج الدراسة 
وال 56071238 ( التجدد ‏ اعاده صقل ) بالتسية للمدرس ب 


واذا كان لنا ان نطرح بعض الافكار الخاصة بهذا الاصلاح وذلك 
التجديد قسوف تمسك يطرقى المشكلة ونتكلم عن تعددل أو أصلاح اخطاء 
فالطالبي من جهة وتجددد '« شياب » معلومات واتجاهات الاستاذ من جهة 
أخرى يجب ان يكون الدارس على وعى تام بالاخطاء التى يقع فيها اثناء 
العملية التعليمية ( بتوجيه الاستاذ له ) وبعدها أى على فترات زمنية يمعنى 
ان يحصى الاستاذ فى بحر سته اشهر مجموعة الاخطاء التى يقوم بها 
الصلية يعامة وطاليا طالبا يخاصة 5 


(ب) الاهتمام بطريقة النطق والاخطاء الصوتية لانها تساعدهفى شرح 
الاخظاء: الكتوية انقنا لا"المنمفوعة فضست :رحن تتائع هذا امثير 
لاود بالقاتدة خلئ الطالت فحسبب يل على المدرسن يكنا فيقي فى 
طريقته أي يضيف الى تدريسه فيعرف إين يتوقف وأين يمر سريعا على 
هذا او ذاك وكيف يشرح تلك النقطة الصغبة ويريطها بغيرها فيشرحها 
بالموازنة أو باظهار القرق بينها وبين غيرها ٠‏ 


69م 


أن يعرف الاستاذ او منظم الحركة التعليمية كيف يغير فى المادة 
الموجودة أمامة لتكناسب وحاجات : وبيثتهم وميس وواهعهم 
الاجتماعى +٠‏ اهم ها فى العملية هو الاحتفاظ بالاسس الواضحة 
01221 125820315 عد وغير المنظورة : 

5 06 511110111565 1:65 يستطيع بعد هذا ان يتحرك بحرية شديدة وان 
يمد يده لطلبته فيتكلم الجميع « على الموجة نفسها » ! ويحضرنى هنا مثال 
لعدم قيول الطلية لما هو حارج عن تجريتهم الانس انية والتعليمية : كنت 
أدرس لسنة أولى قسم التاريخ فى العام الماضى ٠٠‏ وكنت |تحدث عن 
كلمة 11 (اى منضدة ) وكان الكتاب يحتوى على الكلمة 
واستعمالاتها قى عدة اصطلاحات مثل ©#ذكلتك 06 18516 ( منصضدة 
فى الحديقة ) و 1527831 06 216 1(منضدة للدراسة)كم : طتقل3[ عل 016ه1' 
( منضدة للمطيخ ) ٠:٠‏ وهنا استاء يعض الطلية واتقجر آخرون يالضحكن 
فسألت : مأذا حدث ؟ «١‏ قالوا لى باآنسه بالنسية للمتا منضدة الدراسة 
ومتضدة المطبخ ليسا ألا شيئا واحدا فى يديوتنا ألا وهى المنضدة المنخفضة 
د الطيلية » وعليها ( ليس 35ا862235-30) هل هى « لمية الجان ؟ 
نذاكر ونآكل عليها ! ٠٠‏ وعلى هذا قكتاب ال 12121131 الذى يتكلم عن 
الحضارة الفرنسية الى جاتي اللغة ليس قعالا بالمره كَى هذا المجال وعليتا 

نحن ان تأخذ منه الاسس وما يهمنا ونحاول تطبيقه على طلابنا بالصورة 
التى تناسيهم ٠٠‏ ولقد شرعوا هم فصلا قى هذا وان كان بصورة غير 
واعية فهم يغعبرون اسماء الاشخاص .فى الكتاب ياسماء مصرية :فيقولون 
عن 002 ع[ عممتلتطط ‏ « ايراهيم » أى « ابراهيتى  »‏ 00112 عل 
0011 ع1 1126الا « حضرة » أو « يهانة  »‏ تختتامن عمل وشى 
ظاهرة وان كنا ندرجها فى الهزل والضحك الا ان لها دلالتها فيما يختص 
بحاجة الطالمب الى دراسة ما يهمه ويحسه مباشرة ٠‏ 
التى يرتكيها المصريون فى نطفهم للفرتنسية واسياب ارتكاب تلك الاخطاء 
ان امكن ٠٠‏ مع بعض الهياكل المهمة التى مروا عليها سريعا فى سنوات 
التعليم الثانوى أى لم يكتسيوها بالمرة ونسمى ٠‏ هذا « الكتاب الملحق . 
يمعتى أنه ملحق بالكتاب الذى سيدرسة الطالب وملحق لانه يصدر عاده 
بعدءإن يت حملية صلينية على هدي سنتة “درابية كاملة آي اقل قليلةا ٠‏ 
وتكون اهداف هذا الكتاب الملحق هى : 
1 سد الثتغرات والجوانب السلبية لدى الطالب * 


حا واهم من هذا كله تصحيح بعض العادات اللغوية السدئة التى 
اكتسيها الطالب والتى لم يمكن التعليم السايق من تقاديها ٠‏ 
واذا خرجذا لقاعدة اعرض ونظرنا الى العملية التعليمية داخل 
الملؤسسات التعليمية ككل يجب. ان يكون التخطيط للتعلم عملية مترايطة 
ومتشابكة يأخذ بعضها يأطراف يعض حتى نصل قى النهاية الى شىء 
متكامل يخدم بلادنا وطلابنا وشثشمباينا ٠‏ 


رد 2ه 


« 1121161816 102231105 2ظط» أى التكوين الاساسى للمدرس ‏ ما معناه كلعة 
د أساس » تجعل له 
ثلاثة معايدر وهى : 
1ت تكرين فى بدائة العسل: بالتدرسن 
يمد وقى ما يسمى يال 16361386 لانه لا يكتفى بتدريب 
الاستان مره يل مرات ٠٠‏ اك يمر بدورات تدريبية مستمرة متها 
بأسس التدريب بيعامة ) ٠‏ 
ونتكون الاستاة الدامعى واي اتاد 'بعامة )من كلاه اأكساء رهن 
ننه 120 أى ما يملكه ٠:‏ وهى المعملومات العلمية 
والاكاديمية - 165956018 -- ويحاول ان يكتسب منها الاكثر ٠‏ 
ب ب © 1-6 وهى الوسائل التكنولوجية والطرق التربوية 
والتعليمية وهى توظف فى صورة 178156 585017 أى تصرف فيها ٠‏ 
5-5-5 تو فلد 0 هد الانا » وهى مجموعة التصرقات 
والمواهب والاستعدادات وكل ما له علاقة يشخصية المدرس 5 
وتقوم العملية التعليمية أى التكوين الاساسى على الجزثئين 1و ب 
واسلوب تعامله مع المجموعة 
لآخها موحلة الفصل يون حناجه كتلمدت وحناتة عاستا فهي كل الخطوات 
الاولى لقبوله فى مجتمع جديد وعليه ان يتصرف فيه باسلوب آخر ٠٠‏ 
فهى إذن مرحلة تهىء هذا الانتقال ويتيعها بعد ذلك كما قلنا مراحل ٠٠‏ 
« تحدل ©» مستمرد ٠‏ 
وتحن هنا تنشيد يجهود كلرات التريية فى مصر 0 لاننها تأخذ على عاتقها 
مع وزارة الذربية والتعليم دريب اساتذة المدارس على طرق ووسائل 
التدريس 0 
وقد انتهت امس جلسات « مؤتمر تعليم اللغة الفرنسية » الذى عقد 
فى جامعة عين شفس ودرسن جانيى المشكلة م 
اجردراسنة الاعمبواف الكاديمن. والترنوئ الطلاف كليات التريتنة 
6103 065 12110116م أت 511211 2172لا مملأهمترده ها عن 120106 


ب ب دراسة رقع المستوى الاكاديمى والمهنى لمدرس اللغة الفرتسوية 
بالتعليم العالى ٠‏ ْ 


8م ب 


.57822135 065 71211011 أ 1121515112131 22071286 عل 


وكلمة حق فهذا المؤتمر طرح مشاكل كان لابد وان تطرح بدراسات 
مستفيضة لهذا الموضوع +٠‏ وذلك بمساعدة مؤسسات عالمية تهتم بتدريس 
اللغة القرئنسية قى اليلاد الاخرى مثل ال وال تاملظ وغيرها 3 
اقول ان علينا 'دائنا ان تكون على اقصال يلك" المنطنات ويفتظمة 
ومقتصرها عد| وهى. تيشم اساضنا بتدريسن: النقة 
الترفسة' فى الحاكات ركذ احتهيت فقت دق عضوكي اوالسر العوين 
الماضى وتمت متاقشة مشاكل حيوية مرتبطة بتدريس اللغة الفرئسية فى 
العالة العربى بعافة” + 


خائمة : 

كان هذا العرض ثمرة تفكير طويل ومستمر قيما يختص يما احيه 
فعلا وأؤمن يه وهى التدريس -- تلك مشكلات اقكر قيها لانها تمستى 
يخاصة وتهم بلادى يعامة ٠٠‏ ولا أدعى ان ما قمت به دراسسة 
مستفيضة وعميقة بل هى مجرد عرض مفتوح للاضاقة والحذف والمناقشة 
والتغيير ٠‏ 

واقول ايضا ان كل عملية تكوين أو تغيير يجب اعتبارها جزرءا من 
عمل طوديل أق 5515 ( أو 2200655 بالاتجليزية ) لا كشىء 
استاتيكى يكتبٍ مره واحده ٠٠‏ ولا يقبل الاضافة والحذف ٠٠‏ بل هى 
عملية يجب ان تستمر وتتحسن وتكتير باستمرارن ٠‏ 


ث الج وليف محا بل مناج العياوم 
0 “يبلوس7_الروأ 


للدكتور صاير الدمرداش ابراهيم 
مدرس بكلية التريية جامعة عين شمس 

مو_ برضم 

الشحت امشكلة كلوث: البيكة من أهم الشكلات واخطرها التى تهندد 
الأشان العاضن وغيرة من الكاكنات الكة ونخاضية فى الدول الأحيدة 
بمقومات التقدم التكنولوجى وأسبابه ٠‏ ويشمل تلوث البيئة عناصر هامة 
بالنسبة لحياة الانسات قى مقدمتها الهواء الذى يتنقسه . والماء الذى 
يشريه » والفذاء الذى يأكله » والتربة التى تنمسى فيها مزروعاته ٠‏ 
0 هذه » وثعتى يه لوث الهواء 

كيف يمكن لواضعى المناهج معالجة مثمكلة تلوث الهواء ؟ 

لكلى يمككنا' الول يان تاهج الوم في الرملين ,لايق اليه 
والاعدادية يمكن أن تشترك فى النقاط اكفتانة 7 الكن نيقي معانمكها شن 
مجال دراسة تلوث الهواء قى مصر وشى : مصادر تلوت الهواء ,2 وأنواع 
تلوث الهراء في البيكة الضرية > «والاخطنحان: الناحمة فق -كلوظ :ليوا . 
وصيانة الهواء .من التلوث: < .وذلك على أن :يكون: تابتع دراسة كل بقطة 
من هذة: النقاط يحيك يسناغد كى.. تنوه لدى القميدة وزنادة "انراعه لهجا 
بانتقاله من صف لآخر ومن مرحلة الى أخرى ٠‏ ولعل هذ! يثتقق وما أظهرته 
الدراسات السيكولوجية من حيث ضرورة تدرج جوانب التعلم المرجو أن 
يكتسبها المتطلم فى «عجاله ما يتدرخ تشنجه:قفى المزاحل التدليمية المتعاقية: + 

على أنه ينيغى أن نوضح هنا أنه ليس يالضرورة أن يستمر كل جانب 
فك عوانت: التحلم الى ان تتثثيتها منافج السكوم فى الرداتين 
المشار اليهما قى محال دراسة تلوث الهواء قى موه ابتداء من الصف 
الأول الابتداشض. وحتى كهاية الصف الثالك الاعدادي ٠‏ وائما ويصمفم ان 
ينتهى نمو بعض هذه الحجوانب قى المرحلة الابتدائية أو فى بعض 
صفوفها » كما يصح الا يبدا نمى بعضها الآخر الا بعد انتهاء الرحلة 
الايتدائية مثلا ٠‏ 

وقيما. على توش عيق ينك اسفن معافع' اللو شعتالحة لتقا 
الخاصة بمشكلة تلوث الهواء فى البيئة المصرية ٠‏ والتى ذكرناها آنفا , فى 
كل من المرحلتين الابتدائية والاعدادية ٠‏ 


مصادر تلوث الهواء 


لبيان المصادر المختظفة التى تتسبب قى تلوث الهواء فى البيئة المصرية » 


كم 


يصح أن تشدر المناهج فى الصفوف الأآخيرة من المرحلة الابتدائية )١(‏ الى 
أن هذه المصادر لبست 1 من قوع واحد وانما درجع بعضها الى الييئة 
الطبيفية ذاتها » ييتما يرجع بعضها الآخر الى قعل الاتنتسان 5 ويمكن 
أن تذكر فى هذه الصفوف أمثلة للمصادر الطبيعية مثل الاترية التى 
تثيرها الرياح ٠‏ وحبيبات لقاح النباتات ٠‏ والقطريات والبكتريا وا ميكروبات 
المخدلفة التى تتنعشر فى الهواء سواء حاءت من الترية ألم تكونت نتيجه 
لتعقن الحيوانات المدتة والقضلات الآدمية + 


وبانتقال التلميذ الى المرحلة الاعدادية , يمكن للمناهج أن تزيد من 
معارقة عن هذه المصادر 2» ين تذكر مثلا آن هناك مصادر طيبيعية أخرى 
تلوث الهواء فى البيئة المصرية مثل الأتربة الغنية بالحديد ولتي تتطاير 
أسوان 3 وكذلك مثل الأترية المتطاررة من مكاعر الرمل. الغربية مئن محافظة 
الفيوم ٠‏ كما يمكن أن تشير المناهج فى هذا الصدد أيضا الى يعض 
الغارات المتخلقة ضوئيا قى الهواء الجوى مثل غاز الأوزون ٠‏ وذلك على آن 
توضح أنه على الرغم من صعوية التحكم فى مثل هذه الغازات فائه لمبس 
لها أخطار جسدمة حيث تأقلمت عليها كثير من صور الحياة فوق سطح 
الأرضن يسيت تراحدها أو تواجة. الكشن متها فى الهواء مثن كشاء الحياة : 

وبالنسبة للمصادر غير الطبيعية أو التى من فعل الانسان ٠‏ يمكن أن 
تشير المناهج فى الصذةوف الاخيرة من المرحلة الابتدائية الى بعض هذه 
المصادر مثل الدخان المتصاعد من مداخن المصانع والسيارات ٠‏ وكذلك 
مثل المييدات الحشرية المستخدمة فى مكافحة الآفات الزراعية ٠‏ وهنا قد 
كين الدرضسة هتاسية لأن ترهم المنافع. أن التلوث الحادث فن الخناطق 
الصناعية فى مصر مثل حلوان وشبرا الخيمة قى مدينة القاهرة الكبرى 
يرجع بشكل ركيسى الى مخلفات المصانع وعادم المركبات التى تكثر فى 
هذه المناطق ٠‏ وأن التلورث الذى يلاحظ قى البيئات الزراعية قى مواسسم 
معينة يرجع أساسا الى الاقراط فى استخدام المبيدات الحشرية وبشكل 
لا يفرق يدن ما ينقع الانسان فى هذه البيئات وما هو ضار له ٠‏ وذلك مما 
بساعد الطفل فى نهاية المرحلة الايتدائية على استخلاص اليد التالى : 
درتبط لوث الهواء فى البيئات الصناعية أساسيا بمخلفات التصنيع وفى 
البيئات الزراعية أساسيا بالاستخدام غير الراشد للمبيدات يأنواعها ٠‏ 

كما يصح أن تشير المتاهج فى هذا الصدد أيضا الى أن مخلقات 
التصنيع لا تقتصر فى تأثيرها على تلويث هواء المناطق الصناعية الزراعية 
كما لا تقتصر البيدات فى تأثدرها على تلويث الهواء فى المناطق الزراعية 
وحدقنا #'واثما دمكن أن تتفل الهواء هذه اللوكات من متطقة الى اخرى 7+ 
وذلك مما يساعد الاطفال فى نهاية المرحلة الابتدائية فى التوصل الى 
الميدة التالى : لا يشترط أن توجد مصادر التلوث فى المناطق اللوكة 
الهواء نفسهةا ٠‏ 

وبانتقال الظمين الى المرحلة الاعدادية . يمكن أن تزيد المناهح من 
معارقهة عن الصادر الصناعدة لتلوث الهواء فى البيئة المصرية بأئن 000 
مثلا الى الخمجيج المنيعث من المصانع والورش ووسائل المواصلات 


-0-- 


بانواعها” > ولف نك اتناس أن تشمو التاهه قن هذه الوكلة انفكا الن 
يكن امسادتطوة الوراء ون بعك القون الحربية . كان كردن مق الى 
دوو مخلفات الصبمتاعات المحئلفة المتركرة غن. المتلقتون: السمتنا مين 
الرئيسيتين بالكويت ( منطقتى الشويخ والشعبية ) قى تلوث الهواء هناك - 
كما تشير الى دور وساشس النقل والواصلات فى هذا العلوك عابحيث 
العادم الى أجواء الكؤيت فى العام الواحد. + ومن خلال هذة المثال ت وخيره 
من الأمثلة الملائمة ‏ يمكن للتلميذ فى نهاية المرحلة الاعدادية استخلاص 
الحقيقة الثالية + يتعرحن الهواء. فن. يعض الول العنزبية للتاوث.فى. الوقت 
الحاضر يفعل عوامل متعددة ٠‏ 1 

كما أنه قد يكون من المفيد فى هذا المجال أن توضح المتاهج أنه فى 
اكناء دوران اليواء فى الطفعة يفكن ان :تتفل علو فاته من زولة عرئنة إلى 
أخرى ,. وذلك مما يعمق الميدآة الذى سبق أن اسستخلصه الطقل فى المرحلة 
الأنتداضة والخاض يعدم اشتراظ تواهد " "اللوكات فى التاطق اللوقة 
الهواء تفسها 0 

أتواع تلوث الهواء فى البيئة المصرية 

ذى ضوء دراسة مصادر تلوت الهواء فى اليدئة المصرية 2 دمكن أن 
يصل الطفل قى نهاية المرحلة الابتدائية الى ادراك أن هناك عدة أنواع من 
فن الهواء جدرحة يكن فى الأحباء التى تتنفسيةه وفى مقتمتها الأتنيان 
كثثرا سنا > ويعرف: هذا النوع بالجاوت «الفيريقى. * .وفى. التوع -الكتانى 
ترح كاكنات. بحية مق المتكزونات: فى الهزاء. بدرية توش فى الأحناء /التن 
الجوع. ١‏ وق النون الثالت ترجد هر اد كتفا: ف باليوأة مدرحة ازج 
فى الأحتاء الذى تتتفيية وفن. مقدمتها الانسات تاثير ا نويرف هذا 
النوع بالتاوث الكيميائى ٠‏ 


عتما يفل العلمنة «انى المرعلة الكزارنة كرو ان شل وساقة عن الولاء 
ثلوث الهواء . فيعرف ‏ بالاضاقة الى الأنواع الثلاثة التى سبق أن عرفها 
قى المرحلة الابتدائية ‏ أن هناك نوعا رايعا من هذه الأنواع » وفيه توجد 
موجات صوتية غدر مقيولة ( ضوضاء ) بدن الموجات التى يتقلها الهواء 
الى الانسان بدرجة تؤثر فيه عضويا ونفسيا » ويعرف هذا النوع بالتلوث 
الضوضائى : 


وهكذا يمكن أن يصل التلميد فى الرحلة الاعدادية الى استخلاص 
التحلقة 'التالدة 2 هن انوا ع تلوت الهواء فى عمسن + الظوة الفيزيقي ': 
والتلوث الحدوى ٠‏ والتلوث الكيميائى . والتلوث الضوضائى ٠‏ كما يصل 
آيضنا الئ ادراك المقسوى حكل. مفهوم عن. هذه المفساهيم + ومن مجموعة 
المفاقيم. هدم يمكن. للتلميذ. فى ثهاية المرحلة "الاعدادية أن تضل؛ الى عفهوم 
كسامل لطوت اقهواء < على النهو 'الذى أوركناة فى جداية هذا القان .> 


ا كك 


| 


الأخطار الناجمة عن تلوث الهواء 

لبيان تأثير ملوثات الوواء بأذواعها المختلفة على الانسان . يصح أن 
تشير المناهج فى الصفوف الأخيرة من المرحلة الابتدائتية الى أن ملوثات 
الهواء يختلف تأثيرها بالنسية للانسان , فبعضها مواد مهيجة بالنسية نه 
مثل المواد الكاوية التى تحدث التهابات فى الأسطح المخاطية أو الرطبة من 
جسمه »2 ويهيىء كتدر من هذه الموان العضو المصاب من جسم الانسان 
مباشوة هعا قد نود الى بوفاتة: - 

وعتدهنا تنكل التلفة الى :اقرجلة الأعوادية ورالكة كرة نسطظة عد 
عمليات الأكسدة وعمل الجهاز العصبى فى الانسان وتركيبه » يمكن أن 
تمدن امتاهة عن الكساشه بخطورة -ملونات اليؤاء. بالنسية للإنميان : 
ذلك نان :تشدن عقلا الى اكه ترهه. ملوكات إأخوى: للفواء :وفيى هو أن بخاتةة 
تتداخل مع عملية الآكسدة فى أنسجة الجسم المختلقة » كما تشضير كذلك 
الى «وكود هواة:مقدرة كين ملوتات المواء “تموة تأكيرها على الخسيم 
كله هن خلال. امتصاصها الدم وتحقيقها حِرئيا اضقطه مغا يودي الى 
ضعق المجموع العصدبى المركزى فى المخ ٠‏ 

وهكذا يمكن أن يصل التلميد فى تهاية المرحلة الاعدادية الى 
انبقخلاصس المبدا التالى + تصنف علوكات الهواعنت عن عيت تاكزرها على 
الانسان ‏ الى مهيجة . وسامة . وخائقة . ومخدرة + ويصح أن تشير 
المناهج فى هذا المجال الى أن هذا التاثير ينطبق على الحيوان أيضا ٠‏ 

ولتوضيع العوامل: التئ يتوقف.عليها: الوقت :للازم: لظهون. الأخان 
الضارة لتلوث الهواء بالنسية للانسان ٠‏ يمكن أن تشدر المثاهج قى الصفوف 
الآخدرة من المزحلة الابتدائية الى المواد السافة المركزة يظهر تاثيرها: على 
الانسان ندرحة اسوع مهنا يظهر عليه قاكين اواك المهيجة'المخففة © كما 
تشير فى المرحلة الاعدادية الى أن المواد الخانقة المركزة يظهر تاثيرها 
على 'الاتسان -يدوجة اسر ع غنا كدير حاكين الوادت اللخمورة ذات التركية 
البسيط عليه ٠‏ ويهذا يمكن أن يصل التلميذ فى كل من المرحلتين الايتدائية 
والاعدادية الى استخلاص يصورة تتقق ومستكوى تضجهة فى كل من 
هاتين المرحلتين ‏ المبدة التالى : يتوقف الوقت اللازم لظهور الآشار 
الضارة لتلوث الهواء بالنسبة للانسان على نوع الملوثات ودرجة تركيزها ٠‏ 

ولبيان العلاقة بين المرض الذى يصيب الانسان على نوع الملوثات 
وَالْكرائيم المتسيبة “فى هذا التلوث .+ يمكن أن تشين المناهج. فى الصقوف 
الآخيرة من اللرحلة الابتدائية الى ؛ن مهيكرويات السل مكلا حتسيب فى أهذا 2 
الانسان بالدرن الرئوى ٠‏ وتتسبب ميكروبات الدفتريا فى اصابته يمرض 
الدفتريا ٠‏ ومن خلال هذين المثالين . وغيرها من الأمثلة الملائمة . يمكن أن 
يصل الطفل فى نهاية المرحلة الابتدائية الى استخلاص المبدا التالى : يتوقق 
المرض الذى يصيب الاتسان يقعل الهواء الملوث تلوثا حيويا على توع 
الجراثيم الملوثة للهواء ٠‏ 

ولابراز العلاقة بين اصابة العامئين فى يعض المصانع يبعض الأمراض 
ومتوة التهوية ف .هده الماك + يكن أن تذكر المتافع فى المنسفوف 


6520م ب 


الأكيزة »من الوحلة' الاتعراكنة :ان :اسابة العامليق فق يعهن الشنا نوت مكل 
مصانئع الأآسمنت والجيس ‏ بمرض تحجر الرئة تزيد بزيادة سوء التهوية 
فى هذه الضائع -.ومن خلال عنذا 'للكال ‏ وغيرة..هن. الآمكلة .الملائسية 
يمكن أن يدرك الطفل فى المرحلة الابتدائية العلاقة الطردية المشار اليها ٠‏ 


ولتوضيح أختلاف الأفراد قيما بيتهم من حيث استعداد كل 
للاصابة بالصمم من جراء التلوث الضوضائى ٠‏ تذكر المناهج فى المرحلة 
الافدادة أن يعدن الافراد يمكن أن يسانوا بالصيدم بعد قترة قمميرة من 
تتركيوم للضوهناء :ينها لا:رضاب اليعحن الأخعر الا يعد اخترات طويلة 
وقد لا دصابون ٠‏ وهذا مما يساعد التلميث فى المرحلة المشار الدها فى 
ادراك المبدا التالى : يتقاوت الأقراد فيما يدنهم تفاوتا كييرا من حيث مدى 
استعداد كل منهم للاصاية بالصمم نتيجة التلوث الضوضائى للهواء ٠‏ 

ويعدٍ أن يكون التلميذ قد أخن فكرة 0 ان ار اللوثات ار 
الاعدادية . يمكن أن تعمق م من الخمسامنة بهذه الخطورة هئ 9 
المرحلة الاعدادية . وذلك يأن تكخسير الى أن خطورة ملوئات الهواء 
لا تقتصر على الانسان والحيوان فحسب ؛ وانما هى دوّثر فى الثبات أيضا 
يأسرع مما دَوْشٌ قى غيره من الكائتنات الحية . ولذلك تستخدم النياتات 
كوسيلة الكشف عن التركدزات الخذخيقة لهذه الملوثات ٠‏ 

كما يمكن أن تعمق المناهج من احساس التلمدن فى نهاية المرحلة 
الاعدادية أيضا يخطورة ملوثات الهواء اذا أشارت الى أن تآثيرها الضار 
لا يقتصر على الكائنات الحية فحسب . واتما يتجاوزها للاضرار بالمواد 
غير الحية أيضا + وهنا دنيغى أن تشدير الى يعض هذه الأضرار مثل صدا 
بعض المعادن وتآكلها ويخاصة الحديد والتحاس 0 وتلف بعضص الملواد 
كالآخشاب والحلود والآقطان وتآكلها ٠‏ وذلك فضلا عن اتساخ الميباتى 
والطلاءات مما يفقدها جاتيا كبيرا من قيمتها الجمالية ٠‏ 


ولفله في شنوء ذلك .ضبع :دن اشن ' على التلمية: فى 'كهانة الزحهلة 
الاعدادية التوصلٍ الى إستخلاص المبدا التالى : لا يضر الهواء الملوث 
غير الحية م وي ا 0 : يضر الهواء 
الملوث بالانسان بطريق مباشر أى غير مياشر ٠‏ وذلك على اعتبار أن الضرر 
الذى دلحق بالكائنات الحية الأخرى التى يعتمد عليها الانسان قى حياته 
وكذلك. الواد غير الحية :الث 'يستحدهها عن. جراء تلوت: الهواء انما متاق 
يه الانسان أيضا وان كان يصورة غير مياشرة ٠‏ 


صناتة المواء من التلوث 


التلاعنة منعكي اللخهون 0 قدل والتى تشقن أن تيذل لصناكة الهواد فى 
فصر من التلوث 2 


1 


قبالبنسية للجهود التى تيدذل . تشدير في الصفوف الأخيرة من المرحلة 
الابتداتية الى يعض هذه الجهود فى المجالات العلمية والتشريعية ٠‏ ويمكنها 
أن تشير فى هذا الشأن الى الدراسات التى يقوم بها المركز القومى للبحوث 
بالدقى للحد من تلوث الهواء فى بعض المتاطق الصناعية مشل حلوان 
وشبرا الخيمة ٠‏ كما تشير الى صدور قرار جمهورى يشأن انشاء لجنة 
عليا لحماية الهواء فى مصر من انتلوث ٠‏ كذلك يصح أن تشير المناهج فى 
هذه الصفوف أيضا الى يعض الجهود التى ينيغى أن تيذل فى مصر لصيانة 


التربة وتذريتها فى الهواء ٠‏ والتوسع فى انشاء الحدائق العامة وسط 
الدئن * 


وبانتقال التلميذ الى المرحلة الاعدادية . يمكن أن تزيد المناهج من 
معلوماته عن الجهود التى ينيغى أن تيذل للحد من تلوث الهواء قى مصر 
وذلك بان تشير مثلا الى ضرورة معالجة الدخان المتضاعد من الداخن لحجز 
المواد ا الموجودة فية أو استخدام مداخن تحجن العادم 2 وتطبيق 
نظام تعليه المداخن يحرم 0 والرقاية على الرش يالطائرات 1 وقى هذه 
المرحلة أيضا ينبغى أن تشور المناهج الى بعض الجهود التى تبذل فى بعض 
الدول العريبية لصيانة هوائها من التلوث * ويمكتها أن تشير قى هذا 
الشأن الى الجهود التى تبذل فى الكويت مثلا مثل أنشاء شعبة لدراسات 
تلوث الهواء الجوى ملحقه يقسم الصحة المهنية » وكذلك مثل مشروع 
مكافحة تلوث الهواء الذى بيدا تنفيذه قى عام ١لا9١ ٠‏ 

ولعله فى ضوء جوانب التعلم المعرفية المقترحة هذه فى مجال صيانة 


الهواء من التلوث . يمكن أن يصل التلميذ فى نهاية المرحلة الاعدادية الى 
استيعابٍ الحقيقتين التاليتين : 


١‏ قيذل قى مصر فى الوقت الحاضر د بعض الحجهود لصيانة الهواء من 
التلوث ٠‏ وأنه ينيغى أن ل قى هذ! 
اله أن . 


* تبقل قن افوقت الشاكن حهود عتعددة لصيانة الاهواء فى :يعمن الدوال 
العربية ٠‏ 


كذلك يمكن أن يتوصل التلميذ فى نهاية المرحلة المشار الى استخلاص 
١‏ للتشجير دور كبير فى صيانة الهواء من التلوث 5 
الواحنة للحد عن قدرة هذ التشاطات على اللوف - 
النشاطات المصاحية 
مق التشائتات الناسية الث حتفن ان حيميا التتاهة: وينقن أن 


كه م 


دراستهم للتلوث الحيوى للهواء 7 قيامهم يأجراء التجرية التالية التى 
توضح وجود جراثيم بعض النباتات قى الهواء ٠‏ ازرع عقن الخيز فى 
الفضل أو في امارل :ذل يان ترملت قطمة من اللخيز وتضنها ان طلبيق 
تضعه يدوره قى مكان مظلم وداقىء ٠‏ احقظ الخيز مرطبا قليلا . بعد عدة 
أيام سوف تظهر يوادر العقن - فى أثناء نمو العفن قم يقحصه بعدسة 
بدوية حيث يمكتك مشاهدة مجموعات قليلة من الكرات السوداء المستديرة 
الصغديرة . هذه الكرات تحتوى على الجرائيم التي تتطاير فى الهواء ٠‏ 


ومن النشاطات الملائمة التى ينبقى أن تتيحها المناهج ويمكن أن يقوم 
بها التلاميذ فى المرحلة الاعدادية فى مجال دراستهم لتلوث الهواء » 
ويخاصة من يعيش منهم فى بيئات صناعدة , اعداد تقارير عن العوامل 
المختلفه الى نتسيب قى تلوت هواء المناطق التى يبعيشون فيها مثل دخان 
المصانع وعادم السيارات ٠‏ الخ ٠‏ على أن تتضمن هذه التقارير القاء 
الضوء على الاضرار الناجمة عن هذا التلوث بالنسية للكائتات الحية وفى 
عقدمتها ‏ الاتسان يل ورهها لزان عدي الحنة إنخنا + كنا تصئن اقتتراع 
الوسائل اللازمة للحد من هذه الأضرار وصيانة الهواء من التلوث , كما 
يمكن للتلاميذ الذين يعيشون فى بيئات زراعية اعداد تقارير ممائلة ٠‏ 
ويمكن للتلاميذ فى البيئات المشار اليها أن يستعيتوا فى اعنداد 
تقاريرهم يآراء المسئولين عن الصحة العامة فى البيئة المحلية » وكذلك بآراء 
المواطتين ممن يضارون بهذا التلوث ٠‏ ومن المفيد أن تناقش هذه التقارير 
فى القصل الدراسى تحت اشراف معلم العلوم وتوجيهه » ورقع ما قد تسقر 
عنه التافشة من توهنات ب عن -طويق ازارة الدوسةى إلى الستولين فى 


ا 


)- إإايت سن 
المضمورك اجا ئى وا ولو واليربوى 
حٍ 0 
للعرت عنرالاطفال 
للدكتورة هدى محمد ضاوى 

إن ابرن ما يمين الطفل فى مرحلة الحضابة والروضصة والسذوات الاولى 
من المرحلة الايتدائية ( من سنتين الى عشر سنوات ) هى حركتة وتبباطهة 
المستمر * فالاطفال فى هذه السن لا يتعبون من حركتهم المستمرة ومشاطهم 
الزائد فى المنزل آأى فى حديقة المدرسة وفى الخلاء وانحداتق العامة ٠‏ 

فهم يجرون ويقفزون ودلعبون ٠٠٠‏ الخ دون ظهور تعب عليهم ٠‏ وهذ! 
والجمالى واللغوى ٠٠٠‏ الخ ٠‏ 

والاطفال قى نشاطهم اثناء لعيهسم يتخاطبيون ودةآيادلون الافكار 
وأفكارهم ٠٠‏ الخ ٠‏ كل هذا يدفعنا الى القول يأن اللعب هو طريق الطقفل 
الى المعرقة وطريقه ايضا الى ادراك العالم الخارجى ٠‏ يل والى التنموق 
الاطفال وما تمذثله من مضمون اجتماعى وسيكولوجى وتريوى ٠‏ 
المضمون الاجتماعى العب عند الاطفال : 

الاطفال أثناء لعبهم يعيشون فى الحياة الحقيقية بمعنى انهم يصورن 
علاقاتهم بالاشياء المحيطة بهم من خلال لعبهم ٠‏ ولذلك تتعدد وتتتوع العايهم 
تعبر عن الظواهر الاج دماعدة يعامته مثل اقامة الافراح والموالك آو 
احتقالات الحجاج قبل أو بعد عودتهم من أداء مناسك الحح ٠:٠٠‏ الخ ٠‏ 

هذا بالطيع الى جانب المعايهم الجماعية الماظمة فى المدرسة والرحلات 
أو هواية الرسم أو عزف الموسيقى ٠٠٠‏ الخ ٠‏ 
والروضة والمدرسة تحتقى 0 بل تصيح اكثر شمولا ودعقيد!ا من حدرث 
وبأطقالهم وبالاقارب والمعارف ٠‏ هذا الى جاتب تشرب الطفقل أقيِم الاسرة 
وعاداتها وتقاليدها التى تعكس قى الواقع وعادات وتقاليد المجتمع ٠‏ 
ومن هذا يصبح اللعب كنشاط يقوم به الطفل وسيلة لنموه الاجتماعى ٠‏ 


وفكذاا خوق “الاطفال متعلموة؟ اكنانا الحبهمواشاء: كفرههم ..علن «النحياة 

من خلال لعبهم كما قالت بذلك المربية السوفييتية ( ن ٠‏ ك ٠‏ كرويسكايا ) 

وذلك يعتى أن الطفل يكون له أصدقاء من خلال اللعب ويبدأ قى تعلم بعض 

العادات والقيم الاجتماعية فى لعبه معهم ٠‏ قالطقل يتعلم فى لعيه أصول 

اللعبة التى هى فرد فيها كما يتعلم قوانينها والاخلاقيات اللازمة لطبيعة دوره 

فى اللعب كما يراعى ويقهم طييعة أدوار الآخردن ويحترم أفكارهم ٠‏ وتظهر 
7د 


آيضا روح التعاون بدن آقراد اللعبة يل ويكون صداقات جديدة خلال لعيه 
ويكون علاقات اجتماعية مع رفاق لعبه ويتعرف على المثيرات الاجتماعية 
التى تتخدل اللعب ٠‏ كل ذلك يكون بالتدريج طبعا بعد أن يبدا يقل لعب 
الطقل مع نفسه الذى دميز لعبه فى الطفولة المبكرة ٠‏ 

وف ذه الؤطلة التتكرة تهنا" هن الطفولة: ينا لعي الأولان نتمادن: 
عن لعب البنات فنجد الينت تلعب مع آفراد جنسها من الينات والوك يلعب 
مع الأولاد مما يزيد تاكيد دور كل منهما الاجتماعى فى الاتتماء الى جنس 


معدن 


والتلش كات المفتاس لت العاية الاعزاة للمسوح الذي وميس يه 
ويمعتى آخر ليس اللعب هنا الا انعكاسا للوضع الاجتماعى للمدامع ٠‏ 
وددراسة ألعاب الاطقال تسنتتج أن الممسدر الاول لها هو الحياة 
الاجتماعية المحيطة بالطفل ٠‏ 
واذا ما تغيرت الحداة الاجتماعية انعكس ذلك على لعب الاطفال 
قيصيح لعبهم معيرا عن الظروف الاجتماعية الجديدة 5 
روسيا ويعدها لوجدناها مصداقا لما نقول ٠‏ 
الفقراء .يعبرون فى لعيهم عن العمل الشاق والخوف هن اليطالة ٠‏ والمالك 
وسيطرته وجيروته »٠‏ ورجل الامن واتحيازه الى صف الاغنياء وتفسير 
القانون لصالحهم ٠٠١‏ الخ ٠‏ 
آما بعد ذورة أكتودر الاشتراكية ويعد أن تغير النظام الاجتماعى 
مجتمعهم الجديد وتتميز بعض ملامح خاصة متها : 
السوقيتى والاسرة السوقيتية ٠‏ 
فى لعبهم دينون المنازل والمترو ويحترمون العمل اليدوى والعقلى دون 
تمييز بينهما لتصبح الحياة مريحة للاقراد ٠‏ 
عبرت العابهم عن التقاول بالمستقبل المشرق ٠‏ قالاعمال الشاقة الحى 
يقومون بها تنتهى دائما ينجاح * فالطبيب لا يتآخر عن معالجة أى 
مريض بدون علاج ٠‏ والقيطان يقود سفينته ينجاح خلال العواصف 
والاعاصير 5205 الخ 5 
وحن تكتواعث وكوكدت موكحوعات اللسى تق كراد النضماة: الوفة 
واتساع مدارك الاطفال نديجة تربيتهم قى مجموعات مما أثرى حياة 
الطفل حتى أصبح جِزا من المجموعة ٠‏ 


2ت 


» حدت آلعاب تحمل الطايع الانسانى ,. كما ظهرت عنايتهم بالحيوانات‎ 1١ 
5 الضعدف ويقدم المساعدة للمحتاج ات الخ‎ 
وهذا امعد ا ديام لا يتشاحرون افننام تعنهع  ولكن يق :كن طشان‎ 
. صفو اللعت‎ 
: المضمون السيكلوجى للعحب عتد الاطقفال‎ 


لاشك ان اللعب نشاط سار وممدّع للفرد حيث توقر مادة اللعب 
ارتياحا وهدوءا فى نفس الطذل وسدكدر سوقه واقنمامة دلمعرفة بعامة ٠‏ 
ويعدسر اللعب من اهم وسائل تفهم الطقلن تلعالم المحيط يه ٠‏ كما 
انه احد الوسابل التى يعدر يها الطدن عن نقسة * ويعدين اليعض ان اللعب 
ف جيدة الطقل جيك اثةاقى عاق اللعب كتشكل وكضم السعات الاستاييية 
للطابع الذى يميز الطفل - 


ويرى علماء النفس أن اللعب قد ديخون محرجا ومننفسا وعلاجا 
لمواقف احباطيه فى حياه الطقل حين بنطنق الطافة العصيية تلطفل انناء 
لعبه فتبعده عن التوتر والنهيج ' ويسابهم للع فى عدم خالا ا 
اخرى متها على سبيل المثال حالات الاطفال الانمحبيون الانعزاليون ليلو 
الاتصدل بغيرهم ٠‏ قهؤلاء الاطفال عن طريق اللعب يمكن اشراكهم ودفعهم 
الجماعية بالتدريج . فحين يشتركون فى اللعب تتاح لهم الفرصة للقيام 
يعمل بعض المهام والواجيات . وهنا يصبح اللعب ايضا عاملا من عوامل 
نموهم الاجتماعى ٠‏ 

وتنمو امكانات الطفل وقدراته الخلاقة والابتكارية من خلال اللعب ٠‏ 
فاللعب يساعد على تمو الطفل العقلى والمعرفى وخاصة تمق ادراكه . كما 
يسهم فى اشباع حاجات الطفل النفسية مثل الحاجة الى التملك مثلا حيث 
يمتلك الطفل عروسه أى قطان أى أى لعبة أخرى فيشعر أن هذاك أجزاء من 
بيته يستطيع السيطرة عليها ٠‏ 

أما الاطفال ذوى الخيرات الفقدرة فيقدم اللعب لهم مجموعة من المثيرات 
تساعدهم فى زيادة خيراتهم وايراز وكشف قدراتهم وامك'ناتهم التّى لم 
تتضح لفقر البيئة المحيطة بهم ٠‏ 

كما يوفر اللعب المتيرات المتعددة التى تحقق للطفل المعتل نفسدا حالة 
من الفاعلية والنشاط فيصبح اللعب يذلك مدخلا ملائما يؤدى الى تيسير 
الاتصال بالطذل _- ويخاصة المنطوى فل ومفتاحا لقهم اهتماماته ومبوله 
وخصائصه وطباعه قفيسهل علاجه ٠‏ د 


ولذلك يقول المحللون النقسيون أن اللعب هو الطريق الافضل للكشف 
عن مشكلات الطفل كما أنه وسيلة لفهم الطفل ودراسة سلوكه . ودراسة 
مشكلاته وعلاجها 7 
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نظريات اللعب : 


الاأعمار 0 


ومن آهم هذه النظريدات ما يلى : 
ب فظرية الطاقة الزائدة ٠‏ نهج سينسر 05121058 نهج شيللر 5013111185 


فى النش: الى لشي الكلا نين الر عوك لكر ارشية جيه ررقي ال 
الاطقال الى آنه تتقيس غدر هادف للطاقة عند القرد + 


التطرية الغريزية 0 ويقول اأصحابيها آن يعض الغراتز لا تتضح دفقعة 
واحدة ولكن بالتدريج ٠+‏ وعلى هدا يحون التعبير عنها اى اشبياعها فى 
لعب يتيح فرصة تهذيب وتدريب وممارسة النشاطات الغريزية الضرور...- 
فى حياة الرسشد والمحضح شيل قصبحها " ومن الفعرن الخاصى قأن جروسن 
0255 أن الغريزة معلمة بعيدة النظرن تعمل حساب المستقين 
لمئن ١‏ 1ل اعتدانا الطول للهمل الجندى للحتاة: المفيتفيلة > ومبرمة ان 
- نظرية التلخيص ٠‏ وتفترض أن كل طفل يكرر تأريخ الجنس اليشرى فى 
لعية * ؤبمعنى آخر أن اللعب فى مراخل نمو الطفل المختلئة عيارة 
عن تعظة كخيصس: المراخل:التىدعوت يها : السمررة هين تطور ها 
فتخساط الطقل فى 'اللعن لسن ال فاخضنا للسادات المركيتة للحتن 
اليشرى فى ماضيه حتى حاضره ٠‏ أى أن الطفل قى لعيه يلخص مأ 
كان يعمله أجدادهة ٠‏ 
ب نظرية تجديد النشاط باللعب ٠‏ وفيها ينظر الى الذعب على أنه وسيلة 
لتحديك النشاط والترقية حين بشعر الفرد والاجهاد فى العمل 5 
اللعب كوسيلة للتشخيص والعلاج : 
الع عقي :اداه “علاحية تعنة "ماكة للأصفان: امشكلية اق السنابين 
ياضطرايات نقفسية . بيبل وآداة لتشخيص مرضهم 8 وكذلك تجهر 
حجره اللعب عند الطبيب التفسى لالطفل ياألعاب متنوعه الشكل والحجم 
والوضوع لصثل الأشخاص والاشناء الهامة 'فى.حياة الطفل والثى توجد فى 
مجال سلوكه ٠‏ وحدن يدخل الطؤل حجرة الالعاب نلاحظ اختلاقا .نا قى 
تصرقات الاطفال لقدراتهم العقلية والاتقعالية * فيعض الاطقال تكورن لديهم 
استجاية اتفعاليية ٠٠‏ قمنهم من يتطلع ويتفحص اللعب يل ويقصح عن 
رغبته قى اللعب . ومنهم من يتطلع يصعوية الى اللعب المختلقة ناقلا يصره 
الى الاشياء الاخرى الموجودة فى الغرقة 5 ومضهم من نتستحود بعض اللعب 
اجراءات تساعده للتوصل الى اللعبة التى يقضلها ٠‏ 
ومن الاطقال من يستطيع أن يصنف اللعب التى أمامه ويتخذ منها 
المجموعة التى تقوم على أساس فكرة معينة والتى تخدم طبيعة اللعية التى 


كه اراد كك 


سيقوم يها ٠‏ ومنهم من يختار مجموعة من اللعب الكبيرة ليس بينها أى 
علإقة اي عرص محاو لا ان يستحود عليها دون وجود هدف واضصح لدية اق 
فكرة محددة ٠‏ 


يدخل عرفه اللعب * 


ومن هنا يستغل علماء النقس والطب العقلى والمحللون النفسيون 
طردقة اللعب فى التشخيص نم يعد دت بيداون العلاج ٠‏ هذا الى جانب 
بعض الاخديارات المتعددة ومتها الاختيارات التى تعتمد على اللعب 9 

وكما دكرنا هى حالة التشتحيص يستغل اللعب فى ملاحظة سلوك 
الطفل وانفعالامه وقدراته لتقويم سلوكه والكشف عن مشاكله من حلان 
ما يسجل عن الطفل اتتاء لعيه ٠‏ ويقوم الاخصانى يتخليل كل مها بسكل 
عن الطفل ادماء لعيه معتمد! على أن سلوك الطفل المضطرب نقسيا وهوق 
يلعب يخنلف عن سلوك الطقل العادى الصحيح نفسيا ٠‏ فالطعفل قى لعيه 
عاليا ما يعبر بصورة رمزية عن قصة حياته والجى الاتفعالى قى الاسرة ٠‏ 
وعلاقاته بآابويه واخوته ورقاقه ٠‏ وهنا تظهر أهمية ملاحظة الطفل اثناء 
لعبه حيث انها دور مادة غذية للكشف عن خصائص النشاط الحركى لدى 
الطقل وتصوراته ال مكانية وخصائصه الاتنفعالية والسلوكية ٠‏ كما تكشسف 
الملاحظة عن قدرة الطفل على التعلم ٠‏ فتبين كيف تتكون لديه علاقات بين 
الاشياء ؟ وكيف يستخدم خيرته الماضية ؟ وهل يستطيع تعميمها آى تقل 
أثر التعليم الى مادة أو مواقف مشايهة 8 وهل فى استطاعته ومقدوره 
الانجاز المستقل ؟ ٠٠٠‏ الخ ٠‏ 

ومن الملاحظات السايقة يتمكن المختص من تشخيص الحالة ثم الطريقة 
المناسية لعلاجها ٠‏ 
المضمون التريوى للعب عند الاطفال : 

ان اللعب كنشاط يعير به الاطقال عن حياتهم يجعله وسيلة هامة 
للتربية ومدرسة تساعده قى التربية والنمو ٠‏ فالمريى اثناء لعب الاطقال 
تكون لديه الفرصة لتوجيه اهتمام الاطفال الى الظواهر التى لها قيمة من 
الناحية التريوية ٠‏ فيستةل اهتمامهم بالحداة المحيطة يهم فى تنظيم متايعتهم 
للظواهر وملاحظة خصائصها لتنمية أفكارهم 5 فهو يجيب على أسكلتهم 
ويستمع الى وحادتاديم وآراتهم دل ومشاكلهم اثثاء لعبهم ويبساعدهم عدند 
الضرورة على تحقيق القهم ٠‏ 


وعن طريق اللعب ايضا يستطيع المريى أن يؤثر على كل جوانب 
شخصية الطفل فيؤثر على ادراكه واحساسه وارادته وسلوكه دل ويستخدم 
الاب كؤسيلة لتموء العقلى ونموء الخلقى وتفوه اللقوى ٠.١‏ الخ فعن: طريق 
مساعدة الطؤل على تصحيح أفكاره والاجاية على أسئلته ومخاطيته تتطور 
العئةا وكتدى وتتحول شار الى «سجوكة فى اللفت :.وهكذا يستكل. الريي 
اللعب ديس للطفقل كسب فيها قواعد وعادات وسلوك الاقراد وعلاقتهم 
بالعمل والخصائص الاجتماعية للمجتمع وعلاقات الافراد المتبادلة ٠‏ 


1ت 


وبؤساطة لفحي ايكا تعلو الروى اللطفان مزاعه التطرك الالنضاعي 
ويبصحح مقهوماتهم ويثيتها يل ويتمى هيهم صقات كثيرة متل الشجاعة 
والاماته والصير وضيط النقفس والابتكار 9 


رمختطم الزد: زه قوم الاظمان تحن الأفان الواهة مق شلال معدن 
يقومون يلعب آدوارها فتتعمق يذلك افكارهصم فى مرحلهة اللعب ونتختس اح 
وتكيت ٠‏ ويكتسبون معلومات جديدة يتطلبها اللعب تحت اشراف المريى ٠‏ 


بل والتأثير على كل طفل على حده عن طريق المجموعة ٠‏ فبعد أن يصبح 
الطفل مشتركا دى اللعب يصطدم يضرورة مواءمة أهداقه وآقعاله مم 
الآخرين وتتيع القواعد التى تحدد فى اللعب ٠‏ 

اللعب كوسيلة للتربية الجسمية : 


ادك كن اللحن يناعد الاطفال هن سوهت الحنمن فق كتسب اط 
مصحوب بالحركة والسسرور والمرح والجرى والقفز فى الهواء الطلق 
يساعدهم قى الثمى الجيسمى ويخاصة أن حركاتهم تساعد فىتجدد الخلايا 
والتنفس المذى يؤدى الى تقوية الدورة الدموية ٠‏ 

وليس. صحيحا أن اللعب قى حد ذاته وسيلة للتربية الجسمية 

فاللعب يدون اشراف وخاصة فى سن ما قيل المدرسة قد يضر يالنمو 
البدنى ٠‏ قاحيانا يتعب الاطفال ومع ذلك يستمرون فى اللعب دون فهم كا 
قد يصيبهم من سوء ٠‏ وقد يلعيون فى مكان مغلق لمدة طويلة مما يضر 
بصحتهم لعدم تجديد الهواء ٠‏ وقد يجرون كثيرا ويتعيون ثم يشريون الماء 
اليارد مباشرة مما يضر يصكتهم 9 وقد تحدث بينهم مشاجرات تجعل 
اللعب غير سار بل ومؤذحين يتطاول بعض على يعض ٠*٠‏ الخ لذلك يفضل 
وجود مريى الاطفال معهم اثناء لعيهم حتى ولو كان على يعد متهم ٠‏ المهم 
لسنهم وخاصة الالعاب التى فيها حركة حتى يساعدهم على نمى حركاتهم 
بالتدريج ٠‏ وبذلك يصبح اللعب وسيلة للنمو الجسمى والتفسى اذا كان 
المربى ذى خبرة ٠‏ 
اللعب كوسيلة للتريية الجمالية : 


الاطفال يصورون فى لعبهم الحياة المحيطة يهم فنجد يعض ألعأيهم تشمل 
للوانا عن الاغانى الشعبية المشهورة لدى الاطفال كما تشمل العابهم بعض 
الرقصات الجماعية أى الحركات المنتظمة ٠‏ كما تشمل ألعابهم يعض قطع 
المحفوظات المسلية وأغائى الاطفال ٠‏ كل ذلك يساعد على تعميق التاثير 
الجمالى عند الاطفال وتكوين اذن ترتاح للكلمات المنغمة والحركات المتسقة 
التى تصاحبها الكلمات الموزونة المنظمة ٠‏ 
ويزين الاطفال ميانيهم اثناء لعبهم ولا شك أن ذلك يساعدهم على ايتكار 
زخارف ونمازج وأشكال تساعدهم على الزينة فى لعبهم وهذا بدوره يبرز 
قدراتهم الابتكرية الفنية ٠‏ ولا شك أن التوجيه التربوى من المربى فى هذا 
المجال يساعد الاطفاك على التذوق الجمالى للف ٠‏ 


وك 


: ولا يجب أن يغيب عن ذهن الرون أو لدت كع اتفال شرن مقدرة 
على الابتكار فى الزخارف اثناء سنواتهم الاولى ولكن معظمهم يعقد هده 
القدرة فيما يعد نتيجة عيوب فى التربية كعدم منحهم حريه كافيه للتعبير 
وريما لظروف بيئية ٠‏ لذلك على المريى أن يمتح الطعل حرية اتداء لعبيه 
وتعبيره عما يريد من زخارف على ان يقدم للطقل المواى المساعدة لتزيين 
ما يريد كُم يترك حرية التعيير ٠‏ 
الارتداط المتبادل للعب والعمل واللعب وال.عليم : 

اللعب: كتشساط وكوسييلة للترييدة وترفيط. اناغ التشانة الاختزى 
للاطقال ويوسائل التريية كما قال (1 ٠‏ سس ٠‏ ماكاريتكى ) المردى 
السوقييتى الشهير فلا يوجد اختلاف كبير بين لعب وعمل الاطفال ٠‏ فاللعب 
والعمل قيهما جهد فى الشغل وقى الاقكار ٠‏ والقرق بِين اللعب والعمل 
بتلخص فى أن العمل هو اشراك الفرد فى الانتاج العام وفى خلق القيم 
المادية والثقافية أى الاجتماعية ٠‏ أما اللعب ليس له هذه الاهداف ولليس 
له علاقة مباشرة بالاهداف الاجتماعية ولكن توجد له علاقة غير مباشرة 
بها ٠‏ قهى يعود الطفل على المجهود الجسمى والنقسى اللازمين للعمل ٠‏ 

ويتحصر ارتباط اللعب بالعمل فى أنه خلال اللعب تنش ضرورة عمل 
بعض اللعب كالعرائس والقطارات ٠٠٠‏ الخ فتظهر مهاراتهم القردية التى 
اكتسيوها أثتاء للعبهم _ 

ويرى (1 ٠‏ س ٠‏ ماكاريتكى ) أن القيمة الاساسية للعب هى أنه 
بساعد فى تريية التشاط الدى الطذل ويعده للعمل ٠‏ 


ونوجيه الاطفال وتعليمهم آثناء لعبهم ينظم نشاطهم الادراكى فيودى 
ذلك الى رفع مستواهم الثقافى والسلوكى آثناء لعبهم وتحجاح الاطثال فى 
لعبهم يدفعهم الى زيادة اهتمامهم بالمعلومات الجديدة فتنشاً حاجدهم الى 
معرفة عمل لعبة مثلا أى الحاجة الى تعلم يعض الاغانى أو الاناشيد الجديدة 
أو أداء يعض حركات معينة أو سرد الحكايات ٠٠٠‏ الخ . 
هنا تتسيع معارقهم وددعدف معلوماتهم . 

وتتتنوع العاب الاطقال من حيث المضمون والتنظيم الى أشكال متعددة 
ولكن .يمكن تميتيف الحاتة الاطثال يمن وندية الخطر التريوية الى ١‏ + 
ك5 الالعاب الجر. : كفيك : 


وهى مجموعة الالعاب التى تساعد قى التمى الجسمى والحركى 
لأطفل ومكل .هذة. الاقعاب تكون 'مصدوية بالحركات الى تساعه فى تجديد. . 
الخلايا والنقفس الذى يؤدى الى تقوية الدورة الدموية وياختصار هى مجموعة 
الالعاب التى تساعد فى رقع المستوى الممحى للطفل ٠‏ كما تساعد فى 
تعق: مختلف جهازاته وكدراتة التشركية :والحهدية ‏ الخظفة + هالاكسافة الى 
تربية السمات والخصائص الارادية والخلقية من خلال قواعد كل لعبة ٠‏ 
ومنها على سبيل المثال : الزحليقة » المقوازى ٠‏ المراجيح ٠‏ المساكة اى 
الاستغماية الكراسى الموصيقية 


ه ٠.‏ ومن 


اا الك 


: ب الإلشاب المعلدمية التثتقيفية‎ ١ 


وسيصل فى مجموع الانعاب النى نعمل على. اتراء معارقه الطفل 
وتئمية ونطوين هدراته الحجلفة وسباعيه فى اللاحصة والتركيز والاتنياهة . 
ويخاصضة ان الطسن قى مزحلهة ما فيل المدرسيهة .ينبمين معدم القدرة على 
تتركيز والاننياة لقبرات صوينيه كتجده بيدا قى لعيه معينهة ثم ييركها قجا 
الى لعية احرى * وكتيرا عن الالعابٍ يمصس ان ستغل لتعديم الطقفل 
ونتقيفه ٠‏ قمتلا لعبة الحرب حين يبعسم ١#طفال‏ الى فريقين منحاربين يمكن 
ان يستغل المربى هذا الموهف قى دوجيه الطفل الى ما يدور قى مجدمعه من 
أحداث فيحكى لهم متلا عن حرب اكدوسر وصراعنا ضد العتدى الاسراديدى 
الذى اغتصب ارضنا ٠٠١‏ الخ تم يبين ما استغل قى حرب اكتوبر من 
تخطيط وتععون القوى العربية مما مساعد في الدحصر ٠-٠‏ الخ ويمكن أن 
يوضح دلك يصورة تتتاسب + وآأعمار الاطقال وقدراتهم ٠‏ 

ولعية متن ( لعبه عروستى ) التى ييتعد قيها آحد الاطقال عن المجموعة 
ليختاروا شيتا وى محرط تواجدهم وهم جالسون وليكن « اليحر » متلا ان 
كاتوا على ساطىء اليحر او ( باحرة ) آى ( الحوت ) **٠‏ الخ ٠‏ 

وحين يحضر الطفل الى المجموعة بعد أن يكونوا قد استقروا على شىء 
معين يبدآ الطدل فى سوال رفاقه واحدا يعد الاخر قيقول لهم عروستى قيرد 
يباعطاء صفة اى ميرة للشىء الذى اختاروه وحدن ويسال آخر يذكر قوائد 
الشىء المختار آى مضارة ٠٠٠‏ الخ الى أن يتمكن الطقل الذى يسال من 
تحورد.ها ‏ اختاروة فى كراكة > نولا شبك ان عن هذه اللمئة عفدود. الطقل 
على التفكير والاتتياه وريط الصفات بعضها بيعض وموازنتها والتميين بيذها 
ليصل. بعد اشتتتا ع الى ها اختاووة.* 

ولعبة مثل المكعبات الى يكون فذيها الطقل بعض الاشكال والصور 
حسب ما هى أمامه فى الصورة تساعدة فى التخيل والتصور وادراك 
الغلاقات بين الخطوط المرسومة والتمييز بين 'الاشكال والالوان ٠--‏ الت 

وغير ذلك العديد من الالعاب ٠‏ ولا شك أن الطفل من خلال هذا النوع 
من الالعاب تزداد معلوماته ومعارقه وكتكمو ثقافته ٠‏ 
الالعاب التمثيلية :2 ٠‏ 

ودقوم الطفل فيها بمحاولة دقليد الكبار المحيطين به ٠‏ فيصور نشاطهم 
وأعمالهم -* + الخ فتلعب الينت .مشلا دور" الام فتضع عراتسها وكانهم 
أطقالها باطعامهم ودوؤنيهم اذا سنا تضورت أثنهم اخطاو]! وتعلعهم كيف يآكلون 
ويجلسون ويتصرقون ٠٠٠‏ الخ ٠‏ 

ويقوم الاولاد يآدوار الرجال فيتصورنهم فى أعمالهم المختلفة حسيما 
تتوفر فى بيئاتهم فيتقمصون دور الطبيب آو المدرس أو المهتدس أو الضايط 
وهى يصارع المعتدى ويداقع عن وطنه ويصورن ويقلدون صوت الطائرات 
وحركاتها بأذرعتهم أى صوت القنايل وقت سقوطها وآثارها على 
المواطنين ٠٠0‏ الخ 

ومن خلال هذه الالعاب التمثيلية سواعءع كانت من ايتكار الاطفال أم من 
الالعاب التى يسهم الكيار فى تعليمها لهم ٠٠‏ وتنمى ثقافة الطفل ويزداد 
قدراته وميوله , ويتعلم قيم المجتمع وسلوكه وعاداته وتقاليده ٠‏ 
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لأ 5 إلى 5 ار 7 
عي رودب 
للآستاذن تاصف عيد السيد ايراهيم 
موجه عام التريية الفنية 

هذا الذن ييدى للبعض وكأنه غير معبر وغامض ولا يتقق ٠‏ والطبيعة 
الكسية #اذلك لاه عقلى الغانة .+ يؤضه الحياة بصورة .دمانة أكش بير | 
وايتكارا + ولأته التتسكيل الفنى الذى حصل .همحل الفنون التى تعتميد على 
الاحساس الذاتى لتمثيل الاتطباعات الداخلية للفنان ٠‏ 

أن القن "التجريدي كمه الي الألوات” الصويحة النقنة والى ‏ الاشكان 
المعاصر الذى دلعب بالالوان والأشكال المتغيرة يطريقة عقلية تساعد فى 
ريط الذن يعجلة التقدم التكتولوجى وهو كديرا ما يتجةه الى التكنيك والتفكير 
الايتكارى لاستتباط الأشكل الجديدة متمشيا مع تطور مقاهيم الثقاقة 
العصرية متخطيا حدود التائدرية والسير ياليه والآكاديمية ع 

الفن التجريدى وعلاقته بالموضوعية 

درى «١‏ كاندتسكى » أحد رواد الذن التجريدى منذ أوائل القرن العشرين 
التجريدى الحديث عند يءض التاس يسبب ضدق القهم وضحاأئة ثقاغتهم 
وديرى أيضا أن ظاهرة العصر الحالى هى أن الرسم بدون موضوع أصيح 
حقدقة فنية لها كافة المقومات الثى تقوم عليها القنون التشكيلية فى المجتمع 
العالى ٠‏ 

فالموضوع ليس ضروريا ولا أساسيا فى الفن التشكيلى بالقدر الذى 
تحتمه ضرورة الألوان والأشكال . والتى يدوتها لا نستطيع أن نرى أى نتخدل 
شدمًا ومن الممكن فنيا أن نتضحى بالموضوع فى سييل حقدقة الذن الأصيلة . 

وق هري العصون الفئنة 'اللاعيلفة ها وش عن ان احور د خدر امن 
القنون التشكيلية المختلفة كانت لها قيمتها الفنية يسبب الشكل واللون . 
الأثمن الذى جعل للتعبيرات التدريدية أفضل المعاتى الى دعير عن الحياة 
الداخلى لكل الناس دن مذئلف المسدتويات الثقافدة * 

ونستطيع القول ان الفنون الأكاديمية والكلاسدكية والتاثيرية قد تقلل 
كن :قم آلذن 'التشكيلي :اذا كتفت والشكل: الطبيعى. الوجؤد امام الفذان د 
لأتها يذلك تقلل من قوة الخلق والايتكار كما أنها تَودى الى توقق القن 
تفرههيا + الآنن الدى: تجفل طليمة القن مجاظلة :و غير عتطور > 
الحجمود _- لأن كل ما يولد بالتفكدر يخدم الذن وبقدح أهامه المحالات الحرة 
غير المحدودة 5 

أن الفتان التجريدى قد يرهن على ان الرسم يدون موضوع له حق 
الوجود يجاتب الفنون الأخرى 3 وأن تجربة العصور المختلقة أكدت أن الذن 

دا عي 


هن التى .عاشت مع الكاس فق كل العفسور والن توينا هذا يل انها من 
أفضل المعانى التى تعير عن نبيض الحياة والاشعاع القوى للقيم الفذية ٠‏ 

ويؤكد بعض النقاد أن الفن التآثيرى يقلل من القيم التشكيلية لاكتفائه 
بالمناظر الطبيعية الموجودة أعامنا وهذا هما يؤدى الى الاقلال من قوه 
الخلق والابتكار وجعل طبيعة القن جامدة بعيدة عن التفكير والخيال ٠‏ 

التجريد والذكاء 

من الخطا ان يعتمد الفنان على الماضى حَلية ومن الخطا ايضا أن 
ينفصل عن الماضى كلية ء ذلك لانه من المؤكد ان الفنان يذكائه وخبرته 
الجقيكة .و اننا العوافل المستقلة والتى كم تحت يعو : 

ان الصلة الوثيقة بين القن التشكيلى وذكاء الفنان مر يؤكده لنا 
تاريخ الفن « لآن هناك مراحل تضآامن قبها ١‏ لعقل والذكاء ولعب الفنأن 
قيها دورا هاما فى الايداع الفنى . يل اننا نستطيع آن تؤكد أن الفنان الذكى 


يمكنه آن ينتج قنا حيا وآن الفنان لا يمكنه ان يخلق فنا يدون آن يريط 
الابتكار بالعقل ٠‏ 


ومن القلة ويفا وكين القكرة تعن اتفن'التهريدى انه قن ممياحات 
وأشكال بنسيطة كالمريع والداكراة وما الئ ذلك + فالاشكال- الانسسانية 
والحيوانية واشكال الطيوى والاسماك والنيات من الممكن ان تلعب دورا فى 
الفن التجريدى ما دامت أشكالا من ايتكار الفنان وابداعه 


أبعاد الفن التجريدى 

الصورة فى الفن التجريدي ترسم على مساحة محسوية حسب ايعاد 
طولية وعرضية ولكن اللون يغير هذه الممساحة كما أن الأشكال الهندسية 
وغير الهندسية التى يستعملها الفنان تؤدى الى شىء آخر أكثر نيضا من 
الصورة فقط , فالآلوان حينما تتناعم مع يعضها تعطينا أشكالا أخرى 
ذات معان مدعددة ويتوقف نجاح الفئان على مدى قدرته على اضافة 
البعد الحركى الديناميكى فى الصورة لكى يجعل الفن التجريدى تايعا من 
الايحاء الفنى والعقل الانسائى وموّديا فى حميع الحالات دوره الأصيل 
فى عملية الخلق والابتكار وهما من اهم ايعاد الابداع التشكيلى المعاصر ٠‏ 

والفن التجريدى لا يقف عند حد الصورة قحسب ولكنه يتخطى ذلك 
الى كل الفنون التشكيلية والتطبيقية يل والى قنون السينما والمسرح 
والموسيقى والشعر والآدب ٠‏ 

ومن الخطأ أن يعتقد اليعض أن تركيبات الاشياء الملفوظة 65؟3اء00116 
فقن تشكيلى تجريدى لآن ذلك يبعد القفنان عن التخيل والتفكير والذكاء ٠‏ 
فالتجميع قد يؤدى الى « تلزيق » كما انه لا يؤّدى الى تكوين الوحدة الفنية 
الأصيلة للعمل الفتى التشكيلى الذى دقوم على وحدة اليناء والفكر معا ٠‏ 

القن التجريدى والاشكال الهندسية 
فى الحقيقة أن القنان التجريدى لا يعتمد فقط على الأشكال الهندسية ٠‏ 
11 من 


ذلك لأنه يستعمل الخطوط والآلوان واللساحات والأشكال والقراغات 
الهندسية ٠‏ حتىالالوان فى القن التجريدى لها توزيع هندسى تفكيرى خلاق 
مع اعتماد القن التجريدى على الأشكال الهندسية ٠‏ 

فقى عالمنا المحاصر ام يعد الفنأن التشكيلى فتان مناظر لآن المفاظر 
موجودة حولننا والفنان الآصيل هو الذىيستطيع أن يقدم شيًا غير موجود 
كى يؤكد به الوجود حتى ولو كان لا يتضمن العمل الفنى موضوعا . لأن 
الموضوع الفتى هو أن نرى خلقا وفنا حديدا ٠‏ 


لغة الخصر فى الفن ال حريدى 

أن العقصنر الحانى فك ادار الصريقي كى ديرر صفقات الانسان فى كن 
الميادين واستطاع القتان التجريدى ان يقهدم لنا يمواهيه الحلاقه اشكالا 
تستطيع أن تراها وان مدسمعها اى انه تمدن من تلاحلم الطول والمرض 
والعمق كى ينتج دراما الحياة وآحلامها الجميلة . واذا استطاع المفتان 
التجريدى ان يدكلم بالأشكال الهندسية وغيرها من الاشكال المجردة أمكنه 
أن ميحس السكون يتكلم . وتصيح السكون آعلى من الضوضاء وبمعنى آخر 
يصيح عدم الكلام طلافة كاملة . ذلك لآن الآشكال التى يقال عنها هند 2 


سنتهك 
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آو مجردة . كددرة العدد وغدر محدودةه يجانب الواتها الصريحة المعيرة 
يدرجاتها التى لا دنتوى والتى تتفق فى كل صورة مع الهدف الذى يريد 
الذتان التعيدين عنه ٠‏ 

ومن هنا "كالك الاشكال المشاهنة والسزوة عفد الانسا ف الت درفلل 
ومحتوى عميق جدا 5 أدَنهأ مرتيطله يمان كسدرة دراها كل الئاس من وجهة 
نظر ممقيرة عدر محدودد أى انها تعحس عمقا داخليا كبيرا ينشط هى دفذير 
الانسان الخيرة الى كانت عنده من قدل ٠‏ 

الفن التجريدى والمنظور 

مئذد الكخشف عن قواعد المنظور على مدان اربيعة قرون مضت احنتئت 
الصورة مكانا حسيا وبصريا من نقطة رؤية ثابته . وسميت الرسوم والصور 

ولا كانت الصورة انعكاسا لما يعرقه الفنان عن الحقيقة فان الاشكال 
التي برسسمها اتما تعير عن تؤكديره وتنظيمه للعلاقات اللونية والمساحات 
التوازنية والخطوظ: التريدية ويذلك لا تفضع لرؤية كابته بجامية ٠‏ ومن :هذا 
قان المففان التجريدى يبرسم الأشكال من متقيرات فكرية ٠‏ ذلك لآن الفن 
ابتكار وتجديد من نقط للرؤية غير ثايته * 


واذا كانت المدرسة التأثيرية فى الفن التشكيلى قد بدأت خطواتها 
الغروقة ندى الايتعاد عن الرسم الواقعى الذى يتحاكى ما فى الطبيعة 
الا أنها تحررت فقط من حيث اللون . حيث أياحت لنقسها أن تغير اللون 
وقق تفكير الفنان وقدرته على التتنغيم الصريح الذى لا يطايق الطبيعة وقيما 
عدا ذلك فهى تحاكى الطبيعة وتؤكدها ٠‏ 

وفى يداية القرن العشرين بدا اصحاب الفكر المتحرر محاولاتهم فى 
اسقاط قيم الرؤية القديمة للأشكال وجعلوا منها لغة حية فاستطاعوا أن 

رن اك 


عجعلوا من التشكيلى ثقاقة انسانية ٠‏ 

الفن انقديم والحديت 
التى تعبشها قد اتنهى يدويان فهانى للصورة دات الفيم الشكيلية الى 
5 للطبيرعة : كما انه عبن المبادىء والةذشكان وجعننا درى وفسنتصيع 


بيرؤيه جديدة ومتطورة للأشكال فى الفضاء + دلك هو الفن التجريدى 
المعاصصن 2 الذى نوارت معة اساليب الروية الثايحه الى تحضع لقواعكك 


المنظور فقط 
الروفة عند الفنان التحرندى 

ان الفنان التجريدى يعتير الروية التى يعرقها عن الآسشسكال غير 
محدودة وهو من اجل ذلك يتعركت مع الزمن فى مجال الابتكار لكى بوضح 
أيعاد جديدة تزيد من قيمة الأبعاد الفنية , بدلا من الأيعاد الثلاة قى المنظور 
ومن هنا أمكنه أن يجعل المساحات والأشكال تترايط وتتنا عم لتكوين العمل 
الفنى ٠.‏ 

وبمعنى آخر يعمل الفنان التجريدى على ايجاد نظام ييرهن يه على أن 
.جديد يمتد فى جميع الجهات لتشكيل الصورة المباكرة ٠‏ 

الحركة والزمن فى الذن التجريدى 

يكلم اسان العريدس ان يفف اللى, الآكال«تاعل الشبرعة 
والزمن ذلك لانه لا يرسم الآشكال البعيدة والقريبة بطريقة ثابته استاتيكية 
كما فى قواعد المنظور ولكته يركب الاشكال بديناميكية بحدث دمكن أن نذراها 
تقترب أحدانا وتددعد أحدانا وديدو كأئها فى حالة ذهاب واياب وعندتد 
.يتدخل عامل جديد هو عامل الحركة والزمن فى تصوير الفضاء وفى التعيدزر 

ومما لا شك قيه أن الأشكال المجردة ليست الا وسيلة مرنة ومتسعة 
للمساحات والخطوط والآلوان دنهل منها الفتان دون توقف أى ملل لأن الفن 
التجريدى تفكير علمى يتجدد بتصودر الأشكال حدث تصيح الروؤية اليصرية 
أكش تفافية ويتخيل الفنان أجزاء القضاء وعناصصر الطبيعة كما لى كاتنت 


عقافة غير معتمة ٠‏ 
أسلوب الفن التجردبدى 


تقد اختفت من الفن التجريدى معالم الصورة الثابته للجسم فتعددت 
ودائك حلت الأشكال الجديدة محل الأشكال الثانية » وتلاقت الحركة بالطاقة 
الفكرية واصبحت الألوان والخطوط والمساحات الصغيرة والكييرة أسلويا 
ضروربدا فى آلفن التجريدى ٠‏ 

ولم دقف القن التجريدى عنك حد التصوير والرسم المسطح بل تعدى 
ذلك الى النحن والى الفنون الزخرفية والتطبيقية . يل ان هذه الفنون 
جسيعيا اتاحت الفرصة لتمفرق أسالين قتطورة رفعت نذن قنمة هده الفخون 


وآلبستها ثويا جديدا ٠‏ 


ان الفن التجريدى فن علم ومعرفة فالاشكال التى نراها فى دراسة: 
الأحياء والتازيخ' الطبيعى سواء فى 'القظاعات و الاشبيحة قدو الرقة بالعيتر 
المجردة من آهم ما يساعد قى فهم اسلوب القن التجريدى وهى الميدان 
الجديذ لنمعرقة المتطورة للفن التشكيلى ٠‏ 

ومن هنا قان«اسلرى الفتاق التمريدع عات "اعسات ارك 
بالزمن وهذا يتضح جليا فى الفذن المسرحى حيث تبرز الحقيقة الفنية عندما 
نجمع بدن الزمن والشكل ‏ كذلك فى فيلم السينما هو مساحة مجردة تتحرك 
كيدا عن السشاحة المتطووية المعدودة : 


ولو لم يتجه الفنان التشكيلى الى اسلوب الفن التجريدى لضمر الفن. 
التشكيلى وفقد كل قدرة على الاستمرار والانصال بالتقافة المتطورة 
المسكمرة + 

ولقد أاستقاد الفن المعمارى الحديث من أسلوب الفن التجريدى. 
واستطاع المهندس المعمارى أن يجعلنا شرى تحركات جديدة هى الأشكال 
المعمارية المعاصرة بل ان الفن المعمارى استطاع أن يقفز خطوات يعيدة 
الذئ. مضل اسلوب التحريف الذئ: اتاح للغمارة العصرية تحظى الاساليتب 
التنمطية ذات القواعد الرتيية والأشكال المتكررة والقواعد الكلاسيكية ٠‏ 

اتجاهات الهفن ادتدرددى 

أك القن التسكلى العاصر فى عحالات. الون التحريةئ ترك ضورة الكئلة 
الواح الفتمة و اتهه. الى تثنائك: التصركة باللون والتفنة الشبكلية 
بالايقاعات الخطية ٠‏ 

؟" ‏ للفن التشكيلى التجريدى وجهة نظر غير ثابته للصورة المرئية لآن 
النظرة المتحركة حلت محل النظرة الثابته ويذلك أصيح الموضوع 
متعدد الجواتب من حيث الرؤية والقهم والاحساس ٠‏ 

"٠‏ الفن التجريدى أضاف الى الأيعاد الثلاتة فى المنظور أيعادا جديدة 
أهمها البعد الزمنى وبدلك تقارب الفن التشكيلى مع القنون الأخرى 
واندمج معها ٠‏ 

الفن التجريدى عامل من العوامل الحيوية فى حياة الانسان لأنه 
يقابل تذوق البشر فى كل مكان ويتخطى التذوق القردى ويعترف 
بالقيم الفكرية والعقلية للانسانية قى كل مكان ٠‏ 

ه ب أن علم الأحياء كد تلاحم تلاحمأ ذكريا مع القن التحريدى قَى العحدرن 
الذى نعيشه وبذلك أصيحت دراسة الطبيغة الحديثة للكون من أصم 
الاتجاهات التى تغذى الفن التجريدى يعتاصر الشكل والتقكيرن ٠‏ 

5 الفن التجريدى يتناغم بالآشكال تماما كما تتتاغم الموسيقى بالأصوات 
أى أن القن التجريدى هو موسيقى الأآشكال والألوان وهى آيضا 
كالشعر الحديث لا يخضع للقوافى المنظومة على الأوزان التقليدية ٠‏ 


الفن التجرددى عميق الجذور مع الانسان 
يعتقد البعض أن الفن التشكيلى هو ذن الصورة والتمثال أو ما كان 
م6١١1‏ 


يعرف فى مجالات الفنون التشكيلية المتعددة بالتصوير والنحت والواقع ان 
هدا اعدقاكد حاطىء ويؤدى الى الايتعاد عن القهم الحقيقى لمعنى الدن , 
فقالتصوير والنحت من الشسدون المرتية التى الخصفت بهما فده الفكرة ميد 
يرجع تاريخها الى الاقف السنين قيل عصر النهضة الآوروبية * 

ان تاريخ الامسانية حاذل بالقنون التعييرية والزخرقة والتطبديقية التى 
يآنها قنون تجريدية علاوة على انها حدون تاقعة نشأت مع الانسان وعادشته 
على من الدهور والأزمان منذ أقدم العصور وما الفن الاسلامى ممحتواهة 
التشكيلى والبنائى وأيعاده الفنية الا دليلنا على ذلك ٠‏ 

من ذلك يتضح أن قلسقة عصر النهضة عن الجمال المدرك بالطريق 
الحسى قد مغديرت وتطورت عتدما تحرر الانسأن الفنان من هذه القلسقة 
وتقتحت اقاقه على شتى مناهل العلم والثقافة والترات الفنى والحضارى 
للانسان 5 ماحولا الى حقدقة الذؤن النايع من عصارة تقكيره ويخاصة بعد 
أن أصبحت آلة التصوير الفوتوغراقى منافسا قوبا لأولئّك الذين لازالوا 
يؤعنون بالمقن الاكاديمى أى غيره من الفنون الكلاسيكية أو التأثيرية - 

الفن التجريدى والتردية الؤندة 

يعتقد البعض خط آنه فى اس تطاعتهم ممارسة الذن التجريدى قيل 
أن تنضج حصدلدهم من الر ويه اليصر. به 6 17151121 و قبل ان 
تثمر خبرتهم اذفنية ٠‏ قدرتادون ميدان هذا القن مقلدين وغير مبتكرين , 
والحقيقة أن هذا الفن هو لغة التجريد 81161266مهمط 01ة1ادداه ولا يستطيع 
آن يجرد الشكل الا من تعددت خيراته الفنية والحسية والثقاقية . دراسة 
ورؤية وممار سة لكى دتعدد مدركاته الكلية ٠‏ 2م]ناممرع0005 


ومن هنا كان من المهم جدا أن يعمل مدرس الذن على تنمية المدركات 
الحينية عنه القلامية سواء' كانت فنية لم كقاكية فيل كن مظالين ا" تمعارسطة 
الفن التجريدى وعليه أيضا أن يضع فى الاعتيار أعمار الطلاب وثقافتهم 
المناسية حتى يمكن أن يمارسوا هذا الفن دون تقليد أو محاكاة , لآن الطلاب 
يمرون قى مراحل تمو قنية لها طبيعتها وسماتها الفنية فى كل فترة من 
قترات الدراسة بالتعليم العام الابتدائى والاعدادى والثانوى ٠‏ 


7 


تفكير 


أدٍ 


َه 


3 


ع 5 


3 رده 


3 


وحد 


إل 1 

0 3 

2 : 
3 5 
1 > 


والسنانها 
وامسا 


مه 
5 
حة 


وا 


للى 


3 


كمال عبيد : اناء من 


الخزف تتبادل قيه الوحدات. المجردة 


٠‏ حركة ديناميكية للاشكال فى الفضاء 


ابو خليل لطفى : إيقاع الخط والمساحة ٠‏ 


ل كك 1 


المرحوم الارنؤّوطى ان كنا غم ا مساحات واتزان 
التوزيع اللونى ٠‏ التوربين 60*0٠‏ مسم 
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سَائلجَا ميل[ والتربيم 
أعداد : عيد الراضى ابراهيم محمد 
كلية التربية جامعة عين شمس 


التسرب فى التعليم الايتدائى مظهر من مظاهر الهدر أو الفقد فى 
التعليم . وهى امر يشغل المشتغلين بالتعليم سواء أولتك الذين يعملون فى 
الميدان ام ؛وددت الدين يشسيعلون بالبحث فى قضايا التعليم ومشكلاته 
بالكليات التريوية ومراكز البحوث ٠‏ 

ومن الرسائل الى سنعرض لها فى هذا المجال رسألة ماجستير تعدم 
يها الباحث الاستاذ : محمد وجيه رَكى الصاوى : الى كلية التربية جامعة 
الأزهر , وقد اشرف عليها الآستاذ الدكتونر : أحمد حسن عديد , رئيس قسم 
التربية المقارنة والتراث الاسلامى التربوى بكلية التربية جامعة الأزهر ٠‏ 

وموضوع الرسالة : دراسة ميدانية لآسياب انصراق التلاميذ عن 
التعليم الابتدابى هى قرية سمادون ‏ منووية ». دراسة حالة ٠‏ 

0 تقع الرسالة قى مائة صقحة ما عدا المراجع والملاحق » وقد قسمها 
الباحث الى خمسة بالفصول . تتاول فى القصل الأول وعنواته ‏ المدرسة 
الابتدائية وتعليم الشعب » . الأسباب التى دعت الى توقير التعليم على 
المستوى الشعدى 0 وحصرها فى كلانة الأسياب : الحركات الوطنية 0 
دينى النظام الديمقراطى ٠‏ وضغوط الحضارة المعاصرة ٠‏ ثم تعرض فيه 
الياحث لأهداف المرحلة الايتدائية وأهمدة التعليم الايتدائى من حيث المحتوى 
والموقع من النظام التعليمى . وكوته مرحلة جماهيرية ٠‏ وختم الفصل الأول 
بالحديث عن الالزام والاستيعاب ٠‏ 

«د ظاهرة الانصراف عن التعليم الايتدائى » وتفرعت منه : معتى الاهدار 

واقتصر على مظهرين : 

التسرب »ء وتتاول قده الدراسات السايقة من تقارسر ويبحوث 

ومؤتمرات ورسائل جامعية » ثم تحدث عن حجم التسرب ٠‏ وآثاره 
الاقتصادية والاجتماعية والثقافية كما تذاول أسياب التمسرب 5 
قمنها : ما هى اقتصادى . وما هو اجتماعى ٠‏ وثالث تريوى » ورايع 
مرده الى الطقل . وخامس يرجع الى المجتمع ٠‏ 

؟" ‏ المظهر الثانى : التلاميذ الذون لم يلتحقوا بالتعليم الايتدائى ٠‏ 

وى ويأتى الفصل الثالث ديانا لموقع ومساحة قرية م سمادون  .‏ 
مسرح الدراسة الميداتية ‏ مقصلا فيه الباحث الحديث عن شكلها الينام 
وسكانها وعاداتهم الاجتماعية ونشاطاتهم الاقتصادية ,2 زراعية وصنتناعية , 
و بقدم لهم من خدمات ولا 0 
ال كي وي اك الكو 1ك 
المصطلحات المستعملة فى البيحث . وحمم العينة والمقايلة التشخصية »2 

ات 


والفالحة: الأحصافة “+ .والامشاتنات التن. استعسست»: :وسفن اللحوظات: 
بالقرية 5 منها ما يرجع الى الأسرة 7 ومنها ما يرجع الى المدرسة 4 ومنها 
وآما عن المتسريين »: فيبدة الباحث يبيان بعض الملحوظات عن 
ويختم الياحث رسالة بالفصل الخامس بتقديم بعض الملحوظات على 
التعليم الابتدائى يالقرية » ويعض المقترحات التى من اهمها التوصية يان 
تناول الباحثون مشكلة الاتصبيراف. عن- التعليم. «الابتدائى” فى براسات 
عيداشة نقزي لجموع كفن محافطات مقتلفة ٠‏ كنحها لللدررك: التوعسة 


الكامنة وراء الانصراف ٠‏ ليتسنى تشخيص العلاح المناسب للمشكلة أو 
الحد مذها 9 


وقى مجال التربية الفنية سنقدم قيما يلى عرضا لرسائة ماجستير تقدم 
بها » « حمال عبد الرازق أبو الخير » الى معهد التربية الفنية » «ه كلية 
التربية القنية الآن » سسنة ١975‏ . وقد أجازت الرسالة لجنة الحكم المكونة 
من : الأستاذ الدكتور لطفى محمد زكى » أستان العلوم التريوية بالمعهد , 
والملشرف على الرسالة . والآستان الدكتور محمد الهادى عفقيفى أستان 
ورديس قسم أصول التربية ‏ كلية التربية ‏ جامعة عين شمس ٠‏ والأستاذ 
محمود التبوى الشال ‏ ( وكيل وزارة التربية والتعليم » ٠‏ 
موضوع الرسالة .: « قاريخ التربية الفنية فى اكرحلة الابتدائية 
كفيو نه عصير العرية وقد استغرق هذأ ا موضوع 00 صفحة نا 
عدا المراجع والملاحق , ويد الباحث يالباب الأول » متناولا فى الفصل 
الأول مثه ء خلقفيه المشعلة » وتجديدها وفروض الدراسة ودود المشكلة 
واهميتها . وتعريف بالصطلحات ٠‏ وفى الفصل الثانى 2. عرض تحليلا 
ليعض مقاهيم الفروض ٠‏ ثم قدم عرضا لوثائق اليحث وافتراضات الياحث ٠‏ 
وأخيرا تناول تقسيم تاريخ التربية الفنية » وقد قسمه الباحث الى أريع 
فترات : | 
وى القترة الأولى » وخصص الباحث الياب الثانى بقصوله الخلاثة 
19١5-5185 *(‏ ) وقسم هذه الفترة الى مرحلتين : تضمن القصل الآول 
المرحلة الأولى ( الرسم كعلم والأشغال كمهنة ) ( ١1818 -١48457‏ ) والقصل. 
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الثشانى تضمن المرحلة الثانية « الاشعة المنظمة لتعليم الرسم ١858(‏ - 
68 ) أما اللاصل ألثائت ٠‏ محقد حصصه الباحث للعوامل التى أدت الى 
تغير تازيخ التربية الفنية من الفترة الآولى الى القترة التانية » هذه العوامل 
هى : تغير الفكر التربوى , الاهتمام بالعمليه التعليمية . نمى الآبماث 
الفسيولوجية ونظريات الألوان ٠‏ نحو التيارات الثقافية والقومية , الاهتمام 
بالمدرسة الواقعية فى الفن ٠»‏ المؤتمرات والاحتكاك القكرى والحرب العالمية 
الآولى ٠‏ 

وي القدرة الثانية : وتناولها الباحت فى الياب الياب من الدرامسة 
يعتوان : « معالجة الطبيعة تفسها فى الرسم والأشغال ( 0-5511 )١5209‏ 
يادئًا بتحديد طبيعة الفترة وتسميتها واهداف تعليم الرسم قيها ٠‏ كم 3 
هذا الباب الى خمسة القصول . خصص القصل الآول متها الترحلة الآولى 
قي تعليم الرسسم (927-055311*؟٠‏ ) وتناول فيه النخماذج الطبيعية 
والمصنوعة 0 والزخرفة 3 ودراسة الألوان 0 والرسم من الذاكرة 0 والرسم 
التخيلى « اما القصض اندامى ٠‏ فيتحدث عن المرحلة الكانية فى تعليم الرسسم 
١527 15975(‏ ) وهى مرحلة التحرر من قواعد تقل الطبيعة ٠‏ والعوامل 
التى مهدت لهذه المرحدة ٠‏ واما الفصل الثالث فيخصصه الياحث « للمرحلة 
الاولى هى تعليم الاسضش (35110 ١1750‏ ) علم ودن الاتغال . متناولا 
فيه أهداف تعليم الأشغال ٠‏ والعوامل التىي ساعدت فى دخول الاشغال 
منهج الدراسة ٠‏ وتدريس أنواع الاشغال المختلفة » ٠‏ 


والفصل الرابع . يدور حول المرحلة الثانية فى الاشغال ( ١555‏ ب 
117) الاشغال محور التريية « ويتحدث فيه عن افترحات تيديل اهداف 
الأشغال واضافة أنواع جديدة متهأ , ىالاهتمام بلمخامات المحلية وأشر الذن 
الشعيى على الأشغال ٠‏ ومشكلات الأشغال ودقسيم وقت الأشغال مع مواد 
عملية أخرى ٠»‏ ومظاهر التطور ى الاشفال . اتخاد الأشغال محجورا لاموك 
الدراسية الأخرى . واخدرا ٠‏ امتحانات الفترة الثانية ٠‏ 


والفشئل: الكامسن من البات الكالف فيه امات تعن تاريغ: العرنتة 
الفنية من الفترة من الثانية الى الفترة الثالثة وهذه الأسباب هى : الاهتمام 
بالدريية الحديثة 0 أثأن بعض المرمين 5 علم النقس 5 المؤتمرات الدولية 0 
أن يمكن الزسسات والروابظ ٠‏ الاهتياء يتضائسن رسبيوة الأطفال-: 
الاهتمام بالتراث والفن الحديث آثار الحرب العالمية القانية . وعوامل 
أخرى ٠‏ 

0 والياب الرايع 0 يبتناول فيه الياحث الفترة الثالئة » ,م الاعتراف 
يتناول الاشغال فى هذه المرحصلة فى المدارس , : الأولية النموذجية » 
الحرية للتعيير »2 مميزات المرحلة الآأولى 0 واهداقها فى الرسم وموقف 
المملم ودور الطفل قفيها 0 وأساسياتها وموقف المعلم منها . ومحدوى 
الستوات الدراسية وهوقف المعلم متها 0 وتطور متاهج المرحلة الأولى 03 ثم 
نتحساول الأشيفال فى هدم الرجلة فى الدارن. الا وقدة التموذوجية 
والمدارس الأولية الخالية من غرف الأشغال . والأشغال فى المدارس 
الابتدائية وآخيرا ٠‏ الأشغال الفنية فى المدارس الأولية النموذجية للينات ٠‏ 


ا 


اما القصسل الثاتى. :“فيتتاول المرحلة الثانية +7138 الأكواق 
واهدافها * وخصائص رسوم الاطفال 9 
واما الفصل الثالث ٠‏ فيتعلق بالمرحلة الثالقة ١93517 ١931١‏ ) 
الاتجاه الى النظرة الشاملة والقيم الاشتراكية قى التربية والفصل الرابع 
يتناول فيه الباحث أسباب تغير تاريخ التربيه الفنية من الفترة الثالثة الى 
للمعلمين والمعلمات , الدراسات العليا . الحركات القنية الحديكثة ٠‏ التفكير 
والمإهزات. النوليية + 
0 ويحتم الياحت الدراسة ياليابي الخامس 3 فتقسمة ألى 5 فصلين 8 
يتناول فى القصل الأول القترة الرابعة : دينامية توجيه فن الطفل فى الناحية 
تفسير الفترات السابقة للنشاط الفنى ٠‏ تفسير السلوك والنشاط الفنى للفترة 
وتقويم عملية الابداع فى التربية الفنية ٠‏ 
. آما الفصل الثانى فيخصصه الباحث للملخص الدرااسه وتنتائجها 
راك رجات نوسي والجده فى باتني كاحة إلى« موك ااتوارة وؤسات 
التربية 'الفنية للتحليم فى. المؤسنة الأولى + تكون وظيفته : براسة مشكلات 
التربية 'القنية الميدانية .وتنظيمها وتبويبها ٠‏ 
؟ ‏ احصاء مستمر للمعام المتخصص فى التربية الفنية » ومشاكله . 
وتنظيم الدورات التدرييية على مسدويات متكعددة للاعءمة التطور 
الستمر ٠‏ 

لاذب وشع ساني تطائمية متفنة على التمطط و العتظم جره اهم اأعداد 
العلمين ومنافي التعليم. الأبتدائى. فى التربية القنية + 

إحجراء ايحاتث مستمرة للمشكلات الميدانية ووضصع حلول علمية لها 

ه ‏ تنسيق الحهود بين قادة مؤسسات اعدك المعلمدن وبدن الموجهين 
فقحقل: التروسة الفشسة. المبوادة #وييق: ددن هم التطور 
والتليقزيون والصحاقة وعراكز تعليم الكيار « ويرامج الشياب 8 

بات تسق المتوود فين قاذ الترية القن ومؤسمسات: اعدان :اسن 
قن المعاهد الأخوى :+ 


بذ طلز جه 


التقرير السنوى لمجلس ادارة الرابطة 


معلكلهة : 


التحدات:: والسادة أقضاء المفعة اتعموف: 

سلام من الله ورحمة مبه وبركات عليكم جميعاء» ووقاء من مجلس 
الرابطة الذى حمل أمانة العمل مسئولا نيابة عنكم يحدوه الصدق والمقدرة 
على ما أنيط يه من مستولي. مسستمدة من ثقتكم يه تحقيقا لما قيه الخير 

وانها لفرصة سانحة أتاحها قانون رابطتكم لينتظمنا جميعا اجتصاع 
جمعيتكم العمومية لنتدارس ما جاء بجدول الأعمال يفكر حر ٠‏ وأى تاقب . 
ومشورة أمينة وصادقة يكتتف كل ذلك اخاء ومودة دعير عن سمات 
الخريجين 52 سيدات ورجالا يضطلحون بمهمة بناء الو أأصل 
مصير ٠*-‏ مصر المستقيل ٠‏ 

وعليه فيسرنا أن نضع بين آيديكم صورة مركزة ومعيرة عن النشاطات 
التى قام بها مجلس ادارة رابطتكم خلال العام السايق قى حدود 
ما استطعنا يتوقيق من الله ٠‏ 

وطبقا للنظام الداخلى للرايطة فان مجالات النشاط تقوم بها اللجان 
الآتية: 


اللجنة التقافية : 


أقامت الرابطة محاضرة تحدث فيها الآستاذ الدكتور محمد حلمى 
مراد فى موصوع « التعليم منهجا للاصلاح 3 أعقيتها مناقشات ثرية ومقبدة 

ب كما أقامت الرابيطة ندوة حول 0 العلاقة بين التريبة والفن « 
شارك قيها بالحديث كل من الأستان بدر الدين أبى غازى وزير الثقاقة 
الأسيق والاستان الدكتور عبد الغنى الشال عميد كلية التربية الفنية السابق 
والدكتور محمود مصطفى قمير « والدذكتور سيد محمد حسيحى المدرسان 
بكلية التربية جامعة عيبن شمسن ؟ اوادان التدوة الاستان محمودل النيوى 
الشال وكيل وزارة التربية والتعليم ورئيس الرايطة ٠‏ 

وحضرها عدد كيير من الخريجدن وتلتها مناقشات خصية ٠‏ 
"١‏ - اللجنة الاجتماعية : 
عبد العزيز يوسف رئيس الرايطة السابق لمناسبة اعارته للعمل بكلية 
التربية بدولة قطر ٠‏ واستقبال للاستاذ محمود النبوى الشال رئيس الرابطة 
الجديد . وحضر الحفل عدد كبير من الخريجين وأساتذة كليات التربية ٠‏ 

- لجنة الرحلات : 

نظمت اللجنة رحلتين ترفيهيتين احداهما. ا لصيف راس الير والأخرى 

أشاد يهما الجميع 3 


خا هه 


- لجتة الممارض : 


شاركت الرايطه هى معرض الفنون التشكيلية الذى اقيم يمدينة 
الممصورة عاصمهةه محافظة الدقهلية يمباسية عيدها القومى فى ماين 
* كما أسهمت الرايطة يجهودها قى معرض الفتون التشكينيه 
السابع والعشرين المقام يمينى نقاية المهن التعليمية والذى افتتحه الاستان 
متصور حسين تانب ورير التعليم فى اكتوين سنة ١171‏ تائيا عن السيد 
الدكتور وزير التعليم ٠‏ 


وقد تمكن السيد رئيس الرايطة من الحصول على عون مالى 
من وزارة التربية والتعليم ومى نتقاية المهن التعليمية وكذلك من محافظه 
الدقهلية والادارات التعدمية بها تشجيعا للعارضين من الخريجين وذلك 
يشتراء عسات من الوجاتهم. العروضية : بالعرض” + 
ا لجنة الصحديفة : 


نمكنت اللجنة من اصدار الاعداد الأريعة من الصحيفة على الرغم 
عن العقباث ال واحهيت اللمنة ومحلس' الأدارة فى عدف أكتوين 151 من 
قيل المطيعة مماطلة وتسويفا مما آدى الى تآخر صدور هذا العدد فى موعدهة 
وينئاء على ذلك اتخذ مجلس الادارة قرارا يطرح عملية طياعة الصحيقة 
فى ممارسة عامة على مطايع القطاع العام والخاص ٠‏ واستقر الأمر على 
دار ممفيس للطياعة ويدات العمل فعلا فى طباعة العدد الجديد من 
الضكيقة “© وتنفيذا لقرازات مجلس الأدارة المتعلقة يتطوين الصحيفة شعلا 
ومحتوى استكتبت اللجنة عمداء وأساتذة كليات التربية للنهوض بالمستوى 
الفكرى . وكلقت أحذ الشتغفلين بالفن :بكلينة. التربية القنية يتسنعيم .غلاف 
جديد للصحيقة يتناسب ومكانتها العلمية كمصدر من مصادر الفكر التريوى 
يقيد منه الطلاب التريبويون والمريون العاملون فى الميدان ٠‏ 

كنا نندت اللمحة على افيا سمط الممدرتة نين لون كلينات 
التربية لتحقق عائدا لهم فى النهوض باعيائها التمويلية ٠‏ 
١‏ - لجنة شسئون الخريجين : 

قدمت اللجنة عدة. مذكرات معززة بعديد من المقابلات بشأن الأوضاع 
الوظيفية للخريجين فىما يتعلق بالقاتون رقم ١١‏ لسنة 1496 الخاض 
بالاصلاح الوظيفى ٠‏ وكان المتولى أمر هذه المقابلات الأستان محمود عيد 
الفزيذ رتنس الرابطة: السائق: ..والآستات تافنق عبد الضيف اتزاهيم قزر 
اللجنة . ونظرا لأن الدولية يصدد اصدار قانون جديد للعاملين » ققد 
تأجل النظر فى جميع قضايا العاملين بالدلة لحين النظر فى هذا القانون . 
والرابطة فى اتتظار عرض هذا القاتون على المسئولين بمجلس الشعب 
والحكومة حتى يمكن توصيف الوظائف وتحديد الدرجات لكل وظيفة يمأ 
يتمشى وجهود المعلمين ومسئولياتهم فى بناء الانسان المستهدف ٠‏ 
يه الشتون الادارية للرابطة : 

تحقيقا لضبط العملية الادارية أعقى المجلس «٠‏ السكرتير الادارى 
السسايق . وقرر تعيين سكرتير ادارى جديد اعتيار! من شهر يوليو 

ا 


الا5١‏ , وذلك لتنظيم وتس جيل العضوية والمكاتيات المتعلقة بالملخريجين 
والصحيفه لضمان وصولها اليهم فى مقان اعمائهم وايضنا أمساك الدقاتن 
الخاصهةه بالايرادات والمصروهات بصورة منتظمة ومنظمة  ٠‏ 

ع“ شسسقون المكسية : 


انظلاها عق أهداتالراكلة تتفل اتكلمن علي تحشين وعطلوين اافقيية 
المكتبية للخريجين والباحتين والطلاب التريويين ٠‏ تسلمت الرايطة عددا 
من اليحوتث والرساتل « ماجس دير ودكتوراه » من كلية التربية الفنية 5 
وموالى الرايصة الاتصال ياندحليت التريوية الآخرى لمدها يمؤلفات ويحوث 
الأساكزة مها 

وكان المجلس ‏ مواجهة لاقبال الرواد على المكتبة . وتزايد المؤلفات 
واليكوت والرسائل قد قفون شسواء تحمن الأكات الحديه ... ونظرة لقثلة 
الميزانية التى كانت مخصصة فقد تقرر أرجاء ذلك للميزانية العام الحالى 
/لالا5١ا ٠.‏ 
الاخوات والاخوةه : 


وقبل أن أعرض عليكم خطة المجلس للعام الجديد , أود أن أشير الى 
رصيد الرابطة . بالبنك حتى ١591/١5/9١‏ : 


5-14 يالينك حتى ١975/١5/5١‏ 
تعرلاه؟ بالبريد حتى ١91175/1١١/5١‏ 


وأن جملة المصروقات حتى لج لشن يلغت "/الار 553١‏ مليم جنيه 


وسيتولى الزمدل الاستان ايراهيم شليى امين الصندوق عرض 

الميزانية والحساب الختامى عليكم وكذلك المشروع الجديد لليزانية لنتو أ 

مناقشته ثم الموافقة على ما جاء به من ينود ٠‏ 

خطة المجلس للعام الجدد : 
تمكيدت القظطجة + 

١‏ تنشيط المجأل الثقاقى بحيث يتم مدارسة ما يتصل بالجوانب التريوية 
والتعليمية وما يتعلق بالمعلمين ومستقبلهم وذلك بالتعاون مع أجهزة 
الوزارة على مستوى الجمهور ٠‏ 

؟" ‏ التوسع فى اعتماد فروع للرايطة بالمحافظات وتعزين الاتصال بفرع 
المنصورة 9 

* ل تتويع المعارض لتشغيل الاتجاهات التريوية متضمنة معارض لأعمال 
الطلاب بمراحل التعليم المختلفة واجراء مسابقات فنية وثقافية بينهم * 
وترجى الرابطة من الزملاء الخريجين التواصل المستمر فكريا ومكانيا 

وذلك بارتياد مقر الرايطة والاسهام فى مجالات التشاط ال مختلقة * 

و السلام عليكم ورحمة الله وبركاته 


2 الاآمين العام 


عبد الراضى انراهيم محمد 
9 هن 


دآأر ممفيس للطباعة ات 14314؟ 
"١‏ شارع متصون باب اللوق 


1 

و 
ا 2 
ا 


0 0 
5 0 00 
3 


0 


' 


0 


0 


1 


00 


تصدرها عا خريجى معاهد وكليات 08 
١‏ ميدان التحرير بالقاهرة ات : “اب"./ا؟ 


( رئيس مجلس الادارة : محمود النبوى الال ) 


رئيس التحرير : الاستاذ الدكتور يوسف صلاح الدين قطب 
هيئة التحريبر : الأستاذة الدكتورة رمزبة الغربب 
الأستاذ الدكتور سعد دياب 
الأستاذ الدكتور سيد خير ألله 
الآستاذ الدكتور حسين الفقى 
الآأستاذة زنب محرز 
الأستاذ الدكتور فتح الباب عبد الحليم 
الأستاذ الدكتور محمد الهادى عفيفى 
الأستاذ محمود النبوى الشال 


سكرقمر التحوير : الاستاذ الدكتور ابراهيم عصمت مطاوع 
سكرقم التحرير المساعد : الاستاذ عبد الراضى ابراهيم محمد 


مديرا الصحيفة : الاستاذ الدكتور محمود مصطفى قمبر 
الاستاذ ناصف عبد السيد ابراهيم 


*# تنشر الآراء العلمية يوي 2 
مسئولية أصحابها ٠‏ 

* جميع حقوق النشر محفوظة للرابطة | / 

تنشر الصحيفة المقالات والبحوث التى © . 
تمالج شئون التربية والتمليم . / 

ترسل المقالات والكاتبات باسم رئيس 6 


3 8 الاشتراك ا 
88 +11 قركا لعضوية الرابطة 
التحرير يمقر 0 : 


و00 
فى آوائل كل شسهر من فبراير ‏ ابريل ‏ يونيو . اكتوير 


١‏ ميدان التحرير بالقاهره ات : ".ا 


( رئيس مجلس الادارة : محمود النبوى الشال) 


السنة التاسعة والعشرون بونبة 1/4 ١‏ العدد الثالت 
كلمة المحرر : 


ب#©ه التعليم فى الخطة الخمسية القادمة 

ه ابعاد المخطط التعليمى الاسرائيلى 
على الطالب العريى فى الارض 
العربية اللمحطة ودور مصر فى 
مواجته 

© بحوث الادارة التعليمية : أهدافهاء 
وظيفتها » مناهجها 

© معلم الجامعة أبرز سسماته المهنية 
والاحتماعية والئفسيةقه سند سم 

© من مشكلات تعليم اللغة العربية 
( الاهداف التعليمية والتجريب ) 

© حول الاعددد المهنى للمعلم فى 
كليات التربية ش 

© منهج التربية فى الاسسلام 

© عن صلة الرياضيات بالمنطتي 

© مفهوم الخبرة فى التربية الفنية 

بي أسلوب دراسة الملايس وعلاقتها 
بالعوامل الاجتماعية والتشسية ىق 
ميدان الاقتصاد المنزلى 

و تلم الطفل السفاحة 
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دحيم الخرب .. 
ظ التعضا يف فط نسي لقنا رم 


للآأستاذ الدكتور يوسف صلاح الدين قطب 
رئيس التحرير 


شغلت أجهزة الدولة فى الوقت الحاضر بالاعداد للخطة الخمسية لاة؟ 
٠ 1١5185‏ ونحن نأمل أن تجىء هذه الخطة محققة لآمال الشعب فى التقدم 
والتثمية المشربة والاقتصادية فى مجتمع العلم والايمان ٠*٠‏ 


ولا شك فى أن التربية والتعليم هى وسيلة التنمية البشرية الأساسية 
كما أدميحت النفارة الى الانسان فى عصر الديمقراطية على أنه هدف التنمية 
ووسياتها فى آن واحد ٠‏ لذلك فان التعليم يحتل دأئما مكانا بارزا فى أى 
تخطيط للمجتمع الحديث ٠‏ 

ومن المادىء المسلم بها أن تكون الخطة العامة للدولة شاملة لجميع 
جوانب الحياة ومتكاملة بين أجزائها المختلفة قعند التخطيط للتنمية الصتاعية 
مثلا يحب أن يوؤخذ فى الاعتبار ألتخطيط لاعهداد القوى المشرية اللازمة 
للنهوذى بالتوسع فى الانتاج الصناعى كما يؤخذ فى الاعتبار عوامل أخرى 
متعددة بلزم التخطيط لها فى الوقت نفسه وذلك مثل الخامات اللازمة من 
زراعية ومعدنية والتزايد السكانى وآثره على الاسستهلاك والعبلاقات 
السياسية المارجية وأثرها على التصدير والاستراد الخ ٠٠٠‏ وهذا 
الثس.ول والتكامل يجب أن يكون أيضا سمة من سمات الخطط التعليمية ٠‏ 
قالحظة التعليمية يجب أن تكون شاملة لجميع جوانب التعليم وأن تكون 
مترابطة الأحزاء ومتكاملة من جهة ومع التخطيط فى الجوانب الأخرى 
للمجتمع من جهة أخرى ٠‏ 

تذلك يخطىء من يظن أن التخطيط للتعليم لا يتعدى وضع عدد من 
الجداول ألتى تشتمل على التوسع فى أعداد التلاميذ فى مراحل التعليم 
المختلفة وحساب ما يتطلبه ذلك من فتح فصول جديدة وأنشاء المدارس 
والممانى اللازمة وتزويدها بالأآثاث والأدوات واعداد المعلمين اللازمين 
للتدريس قلق هذه الفصول وما يتطلبه ذلك من نقعات وأعباء مالية يطلب 
تدبيرها فى لأطة الخمسية ٠‏ 

لقد أصيح التخطيط التعليمى علما وقنا تقوم عيبل عدد من الآأسس 
والقواعد الى تستند ألى علوم أخرى فى مجالات التربية والاقتصاد والاحصاء 


6ت 


والاجتماع والسياسة الخ ٠٠٠‏ وليس المجال هنا عو التحدث عن ممذه 
نتناول بعض الأقكار التعليمية بمتاسية الاعداد لوضع الخطة الخمسية 
القادمة ٠‏ 


ونحن نرى أن الخطة الخمسية يجب أن تكون حلقة من حلقات التخطيط 
لتحقيق استراتيجية واضحة تهدف الى الوصول بالتعليم الى أوضاع معينة 
بعد فترة زمنية معقوله ولتكن من الآن حى مشارف القرن الحادى والعشرين 
أو سمثئة 5٠٠٠‏ مهملادية ٠‏ ورغم أنه لا توجد حاليا لدينا معالم واضحة لهده 
الاستراتيجية الا أنه يمكن القول أن أجهزة التخطيط واليحث التربوى فى 
وزارة التربية والتعليم لديها أتحاهات عامة لحركة التعليم بق مصر يمكن 
التعرف عليها والاهتداء بها عند وضع الخطة الخمسية القادمة ٠‏ وبعض هذه 
الاتجاهات العامة إلى يسير التعليم فيها منذ فترة ليست قصيرة قد أصبحت 
مطلبا قوميا فقد دعمت وأيدت من كثير من الجهات المعنية ٠‏ فالاتجاه الى 
تعميم الالزام وصد متابمع الأمبة مثلا أو تدعيم التعليم ألفتى أو التمهيد لرفع 
سن التعليم الالزامى الخ ٠٠٠‏ كل هذه أصيحت أهدافا قومية يتقصها وضع 
الاستراتيجيات المناسية لتحقيقها ٠‏ 

ثم ان هناك جهازا هاما من أجهزة التخطيط للتعليم فى الدولة وهو 
اللجدى القومى للتعليم والبحث العلمى والتكنولوجيا ٠‏ ومن حسن الحظ أن 
هذا المجلس له الآن أكثر من ثلاث سنوات أنتج فيها الشيىء الكثير فى مجال 
التخطيط لجزئيات متنوعة من مشكلات التعليم فى هراحلة المختلفة ٠‏ فمنذ 
أنشاء هذا المجلس فى عام ١91/5‏ وهو يقوم بدراسات متأنية اما لايجاد 
الحاول العاجلة لبعض المسكلات اللملحة واما لوضع سياسات قومية على 
المدى الطويل ٠‏ وقد قدم المجلس عدد! من التوصيات الهامة إلتى ترقع الى 
رئيسى الجمهورية فيحيل ما يواقق عليه منها الى الأجهزة التنفيذية المختصة 
لوضع الخطط الملائمة للتنفيذ ٠‏ لذلك يجب أن تشمل الخطة الخمسية القادمة 
جميع التوصيات التى صدرت: عن المجلس القومى للتعليم والبحث العلمى 
والتكنولوجيا وبخاصة أن حميع هذه التوصيات قد شارك فى صياغتها ممثلون 
للأحهزة التنفيذية اللختصة فى وزارات التربية والتعليم والعالى والآوقاف 
وشكونت الأزهر والثقافة والمجلس الأعى للحامعات وأكاديمية البحث العلمى 
الخ ٠.0‏ 

ومن أمثله ما تناوله المجلس ألقومى للتعليم والبحث العلمى فى مجال 
التعليم التخطيط لمحو الأمية بين الكبار وتعميم الاستيعاب الكامل فى التعليم 
الابتدائى لجميع الأطفال الذين هم فى سمن الالزام وذلك فى مدة أقصاها عام 
م هد خترة الالزام حق سن الخامسة عشرة والتمهيد لذلك تنريحجيا 


ع لم 


الاعدادى ٠‏ وكان مما احمتم به المجلس القوهمى تدعيم التعليم الفتى بمستوياته 
المختلفة سسواء إقى المدارص الثانوية الفئية أو معاهد اعداد الفنيين أوا فق مراكز 
التدريب لاعداد القوى العاملة اللازمة ليرامج التصنيع والتنمية بصفة 
عامة ٠‏ ولم يغفل المجلس التخطيط لاعداد المعلمين كما ونوعا وكيفا كما 
أصدر توصبيات محددة لرقع هستوى التعليم والمنامج والكتاب المدرس 


الخ عه هد 
هذه أمثلة قليلة لبعض أنجازات المجلس القومى للتعليم ٠‏ وحسدذ 


الانجازات وان كانت تيدو حتى الآن غير متكاملة وسوف تتكامل فى مرحلة 
قريبة ان شاء أله , الا أنها يجب أن تكون فى دؤرة اهتمام واضعى الخطة 
الخمسية القادمة ٠‏ أو بمعنبى آخر يمكن استخدام التقارير التى أصدرها 
المجلس القومى كاحد المعاس الى بحكم بها على سلامة الخطة الخمسية عند 
تحليل بنودها المختلفة ٠‏ ولا يقصد بذلك طيعا أن الخطة يجب أن تحقق كل 
ما جاء فى هذه التقارير والتوصيات دفعة واحدة , فالمعروف أن اللخطط مقيد 
فى وضع الخطة بكثير هن العوامل المادية والبشرية التاحة , الا أنه يجب أن 
ترم الخطة الخطوات التدريحية للوصول الى تحقيق الأهداف الاستراتيحية 
اللقررة فى فترة زمنية مناسبة ٠‏ 


ومن المصادر الهامة الى يمكن أن يستعين بها واضعو الخطة الحمسسية 
للتعليم نقارير الهيئات والمنظمات الدولية ٠‏ وعلى سييل الثال لا الحمصر 
ندذكر هنا تقارير البنتك الدولى عن التعليم فى مصر ٠‏ وهذا البنك ينظر الى 
التعليم على أنه استثمار هن أجل القوى البشرية وعن طريق صذه القوى 
البشرية ٠‏ وقد أصدر البنك الدولى تقريرا فيما قى عام ١91/0‏ + حلل فيه 
الكثير هن المشكلات التعليمية القائية وقدم عددا من التوصيات اليناءت الى 
تساعد على حل هذه المشكلات والاقلال من الفاقد في التعليم وف المهود 
المينولة لتطويره والتهوض به 2 كما أن بعض المنظلمات الدولية مثل منظمة 
اليونسكو والمنظمة العربية للتربية والثقاقة والعلوم تصدر الكثير من 
التقارس والتوصيات الى بحب أن يستر شد بها المخطط اذا حرص على أن 
يكون التعليع فى مجتمعنا مسايرا للتقدم العالمى سواء من حيث المستوى أو 
من حيث المحتوى ومتفقا مع روح العصر الحاضر . عصر الديمقراطية وتحرير 
الانسان وعصس المساواة بين الرجل والرأة فى كثير من الحقوق والوالجيات 
وعصر العلوم والتغيرات السريعة الى تتطلب استمرارية التعليم مدى التعليم 
مدى الحياة ٠‏ 


هذه أيها القارىء العزيز بعض الافكار الى رأيتا أن نقدمها بمناسية 
الاعداد للخطة الحمسية القادمة التى نرجو أن يشارك المعلمون فى وضعها 
إن شاء الك 9< 


060 


ألعاو | أغطط تمت ايم اب سي وعولطااسب لعزي 


5 الأضللتيت / م عزوو ورمضرئ موا جربته 


للأستاذ محمود الشوى الشال 
وكيل وزارة التربية والتعليم لمحافظة الدقهلية 


قدمت فى مقالى السابق عدد أبريل /الا جانيين أمساسيين فى هذ 


اللوضوع »ء الأول : ها تخططه التربية الصهيونية للطلاب العرب قى الأرض 
العرب مع تحليل وصفى لها ٠.‏ 


وسرنى فى هذا المقال أن أعرض  :‏ 

أولا : : أهم التوجيهات الاسرائيلية للطلاب الاسرائيليين ٠‏ 

ثانيا : أهداف التربية الصهيونية للطلابم الاسرائيلين ٠‏ 

ثاكما : بعض التحريفات التى فرضتها السلطات الاسرائيلية على 
الكتب المقررة ٠‏ 

رابعا : موقف مصر فى مواجهة المخططات التعسليمية الاسرائيلية 


استكمالا للصورة واستيفاء للحقائق الى أضعها تحت أنظار المربين فى مصر 
وألوطن العربى » 


أولا 
١‏ 


5 أهم التوجيهات الاسرائيلية للطلاب الاسرائيليين : 
التركيز على أممية الدور اليهودى فى كافة فترات التاريخ بصسورة 


مغتعلة بعيدة عن الواقع 5 


ايهام الطالب ألعرهى واليهودى أن فلسطين أرض يهودية منذ القدم 


والعمل على طمس عرويتها مستيدلين بجميع أسماء الأماكن والاأنهار 
وغيرعا أسماء عبرية وتوجيه الطلاب الى أن الأدوار التاريخية التى 
مرت بها فلسطين ما هى الا غزوات عارضة وأن الأصل الدائم 
تهودى ٠.‏ 


التاريخية بحيث تشسبمل الضيفة الشرقية من الأردن مم وادى 
العريثى غربا ونهر القاسبمية شمالا ٠‏ 


5 الحط من شأن العرب واضعاف يقتهم بأنفسهم 8 


د 


- 0000-7 


5١ 


ويلاحظ أنها تبالغ للطالب العربى فيما فعلته من أجل رفع 
همستوى العرب أما ما تقوله للطالب اليهودى فهو أن العرب قوم 
متأخرون ورجال عصابات يحاولون مقاومة الاستيطان اليهودى ٠‏ كما 
تقول للطلاب اليهود ان أرض اسرائيل ( فلسسدطن ) قد أصابها 
الخراب والدعار طيلة بعد ( أهلها ) أى اليهود عنها , ولكتها سرعان 
ها ازدهرت بفضل جهودهم وكأنما ضاعفت من عطائها ابتهاجا 
بعودتهم 3 
المبالغة فى انجازات اسرائيل فى تجفيف المستنقعات واستصلاح 
الأراضى وغرس الغابات ومقاومة الآفات الطبيعية والص مود أمام 
مقاومة العرب لقمعهم ٠‏ 
تصوبر التاريخ العريى وكأنه عمليات غزو وقرصنة وابراز الخلاقات 
بين الأمراعء والخلقاء والشعوب والطوائف العرسة ٠‏ وأن المسيحيين 
مضطهدون من المسلمين » وأن أسرائيل هى المكان الأقضل للتعايشس 
ابلس :نين الطواكين- + 
تصوير قيام أسرائيل وكأنه ليس عملية اغتصاب وتواطؤ بين 
الصهيونية والاستعمار وانما عملية عودة الى أرض ( أرض الآباء ) 
ثم تطوير هذه الأرض واصلاحها ٠‏ 
اظهار الثورات العربية للطلاب ألعرب وكأنها أعمال عصابات خارحة 
عل الأمن والنظام وضد الحضارة مع محاولة القفز منها سسرعة لى 
الكتب المقررة للطلاب العرب وذكرها بالتفصيل من وجهة نظر 
اليهود مع تشويه وتحريف كثيرين ٠‏ 
بالنسية للطلاب أليهود بالذات ويبشكل خاص جاءت بعض المواضيع 
مترابطة ومكررة فى كتب التاريخ والجغرافيا والمطالعة وفى أكثر من 
صف واحد وكأنها قصد بها أن تصبيح لازمة برددها الطالب 
شعوريا ولا شعوريا ٠‏ 
تئمية الروح العسكرى العدوانى وايجاد تعبتة نفسية تبدأ مع الطفل 
منذ الصف الأول الابتدائى فى كتب القراءة والمطالعة فى كل الصفوف 
حيث تنوجد دروس عديدة فى كتب المطالعة تدور حول الجيش 
وتمجيده والدعوة الى الخدمة فيه والتغنى بمنجزاته ودروس أخرى 
عن حرب 548 وحرب 17 وذلك لترسيخ ما يعطى للطالب فى حصص 
العلوم الاجتماعية * 
التركيز على ما وجده اليهود من اضطهاد على أيدى النازيين سواء فى 
كتب المطالعة أو فى كتب التاريخ مع المبالغة الشديدة فى ذلك وسرد 
الحوادث بأسلوب قصصى عاطفى مثير وكانما يوحى للطالب 
الاسراثيفى بأن عليه أن يستقر فى فلسطلين ويتوسع فيها وفيما حولها 
وأن تسهل عبحرة أكبر عدد ممكن من اليهود أليها وأن بيتمسكوا بها 
ويحاربوا حق آخر لحظة وآن ينتصروا باستيرار لأن أى ترا أو 
#6 اسم 


هزيمة تلحق بهم تعنى الابادة والعودة الى أيام الاضطهاد النازى 2 
وهدن! يولك الشعور لدى الطالب بضرورة اتخاذ المواقف المتطرفة 
وهذه أشياء تدرس للطالب اليهودى وليس للعربى الذى يوجه هحمو 
الآخر توجيها يجعله يقيل الاحتلال والاغتصاب الاسرائيق كأنه واقع 
لا يقبل النقاششى وكأنما هو تحقيق لرسالة السماء على الآرض * 


١٠١‏ يقال للطالب العربى ان الوجود الاسرائيق والسيطرة الصهيونية 


1١ 


قد جليت معها الخير وألبركات للقرى وللمدن العربية وقد عم فيها 
الرخاء والتقدم كافة الميادين 2 وأن اسرائيل واحة للحرية والمساواة 
فى صحراء مقفرة حولها يخيم عليها التأخر والجهل كما يظهر بخاصة 
فى كتب المجغرافيا المقررة فى المدارس العربية التى يظهر فيها فتر 
الأردن وتخلف سوريا وسوء حالة أفريقيا وما الى ذلك ٠‏ 


المبالغة فى الدور الحضارى خلال الحكم العريى الاسلامى وكيف أن 


اليهود كانوا فى الطليعة فى منجزاتهم الادارية والعلمية والثقافية مع 
اشارة الى تمتعهم بالتسامح فى ظل الحكم العربى ولكن مع الحرص 
المستمر على الادعاء باستقلال الشخصية اليهودية ورقيها وقابليتها 
الفذة والتيل قبر الامكان فى الوقت ذاته من العرب والمسلمين 
باتهامهم حيث تسمح المناسبة باضطهاد اليهود والتمييز بينهم وبين 
المسلمين ٠‏ 


ثانية ‏ أهداف التربية الصهيونية للطلاب الاسرائيليين : 
١‏ أن يتخرج الطالب الاسرائيق هن مدارس اسرائيل متعصيا لعتصره 


؟ 


ضع 


البهودى حاقدا عل الآخرين ولا سيما العرب الذين اغتصست ديارهم ٠‏ 


بالتاريخ القديم لليهود واعطاء هذا الربط صسحة عاطفية أو شخصية 
أحيانا بقطع النظر عن مدى الارتباط الحقيقى دين اليهود ومختلف 
الواقع فى فلسطين . وذلك هن أجل توطيد الملاقة بين اليهود وبين 
الأرض فى فلسطين ٠‏ 

أن يكون محا للتوسع مع شعور بأن كل أرض تصل ليها يده انما 
كانت لاسرائيل بوما ما وأن كل بقعة فيها مجبولة بدم اليهود وعرقهم 
عبر العصور « 

السعى الدائب لاسترداد الارض لأن ذلك واجب مقدس يمليه الايمان 
الدينى بل ومتطلبات الوجود المادى أو الجسدى للفرد اليهودى , 
ويشجع هذا الاتحاء ادعاء الصهاية أنهم حسنوا من الأرض ل 
فلسطين ورفعوا هن شانها وجعلوها نموذجا للتقدم والرقى ٠‏ 

ينشأ الطالب اليهودى متعصبا متوترا دائثما ولديه عقدة الذعر 
واليأس بسبب ها تلقنه له الكتب الاسرائيلية عما قاساءه اليهود من 
مظالم عبر العصور ولا سيما فى الفثرة الأخيرة على أيدى النازيين مم 
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أقصى قدر من البالغة وهو وأن كان لا يحب الحقيقة الا أنه شوهها 
ولهذا يصبح اليهودى ولا سيما الطالب بعد أن يقرا ويسمع المبالغات 
فى وضع مستعد فيه للقتال حى الموت لأنه أصبح يشسعر أنه ان لم 
ينتصر فلن تكون المسألة هزيمة بل ستكون فناء ٠٠‏ وعلى ها فى هذا 
الكلام من ميالغة الا أنه يتخذ ذريعة للبدء بالعدوان كما نلاحظ دائما » 
+1 نتيجة لذلك ينشأ الطالب اليهودى صههيونيا محبا للتوسع ضيق 
الأفق محدود التفكير متشددا فى رأيه لا يعرف سياسة الأخذ والعطاء 
والمرونة والتعايش السلمى » وبعبارة أخرى يشعر اليهودى دائما أن 
لا حياة له 'الا بموت الآخرين ٠‏ 
وبعد هذا العرض أود أن أذكر فيما يلى طرفا من بعض الصور الواقعية 
الى تعمدت السلطات الاسرائيلية بدافع التحريف وتضليل الرأى العام » 
بل تضليل السلطات العربية أن تخرجها عن دائرة الحقائق الحية التى عرقت 
بها منذ القدم 2 ويتجلى هذا بوضوح عند عقد موازنة بين ألكتب الدراسية 
وااناهج التى كانت مطيقة بالتسية للطلاب العرب فى فلسطن قبل عدوان 
317 والكتب التى فرضتها سلطات الاحتلال بحالتها ألتى حرفت بعد ه من 
يونيو 71 تنفيذا للأعداف الى وضعتها لخدمة أغراضها الخاصة وتطبيقا 
للخططاتها المسمومة ٠‏ 
ولعل فى الأمثلة الى أقدمها هنا غناء عن كثير من التغييرات العديدة 
الى امتلأات بالكذب والخداع والتضليل والى استشرى خطرها وعم فسادما 
والق بات معينا على مصر وجميع الدول العربية الشقيقة أن تتخذ موقفا 
جادا وحاسما فى مواجهتها ٠‏ 
ثالنا ‏ بعض التحريفات الى فرضتها السلطات الاسرائيلية على الكتب المقرره 
م هذا هوطنى » 
تأليف : ش شكيد 
وفقا لمنهاج التعليم المنقح ( الطبعة الخامسة ) 
طبع فى اسرائيل عام ٠‏ مطابع دار النشعر « يسود » 
المحدودة الصفات « تل أبيب » 
«1) مغالطات عن موقف العرب من الاستيطان اليهودى وكانهم يجب أن 
يقابلوه بكل ”رحاب ما دام يستهدف اجلاءمم عن أوطانهم ٠‏ 
١د‏ ص كه د ابرهيم شابيرا من ملبس ( بتاح تكيفا ) يقهر 
المغربيين العرب ٠‏ 
؟ اص 85 لدى تأسيس مستعيرة (جديرا) كان من جملة العقبات 
الق واجهت المؤسسين اعتداءات العرب ٠‏ 
ل حصن آل سه أكاذيب عن مؤاهزات الأتراك المزعومة ضد اليهود . 
ع ا ص 9لا _ كلا ٠.‏ الكمائن العربية والمخر بون العرب ينظروت 


دمؤ8ة ب 


ب 


(حى) 


رد) 


» ١ 


للمستعمرات نظارة ضيقة وتمد يدها للسلب والقتيل 
والتخر يب ٠‏ 

اص ١١‏ بافا تضور السوء لتل أبيب ٠.‏ 

ص 2 أكاذيب عن موآمرات الأتراك الزعومة صد اليهود 
وعن مساوىء اللكم التركى . 

/ا اص ١5؟ ‏ صد عجمات السكان العرب حول طبريا ٠‏ 

4 ا ص 558 ب صمود سكان كتيرت أمام هجمات العرب ٠‏ 

مغالطات عن كيفية مغادرة ألعرب لمدنهم وقراهم وأنها لم تحدث نتيجة 

مذابح اقترفها اليهود فى دير باسين وناصر الدين واللد ٠٠‏ الخ ٠‏ 
مسار الكاتب دائما الى العرب وكأنما غادروا مدنهم عن طبيب خاطر ٠‏ 
عن أهل المجدل ص ٠١١‏ وأهل اللد ص ٠١6‏ وياقا ص 39//]!ا١١‏ 

وحيفا ص ١8١‏ وعكا ص ١9517‏ ويبيسان ص 68"؟ ٠‏ 

استغلال الأساطير القديية فى تبرير الاغتصاب : 

ص ١١5‏ السهل الساحلى يفوز بترانيم من أفواه الأنبياء ٠‏ 

ص ١85‏ زبولون وسكتاه فى خليج حيفا ١‏ 


الى 


اص 15؟ ل بيسان بها مستوطن يهودى من أيام الهيكل الأول والهيكل 


الثانى ولأعميتها سكنها الغرباء من يونانيين وموريين ٠‏ 

الكذب الواضح كااوازنة بين اسرائيل والدول العربية عسكريا 

وابراز تفوق الدول العربية على اسرائيل أضعافا مضاعفة مع انتصار 

اسرائيل + هذ! كذب وقد كانت إشرائيل متقوقة افى العدد والأسلحة 

ولا سيما بعد الهدنة الأولى ص /الم ‏ 8م © ص 0 ص 5054 م 

٠ 566 

٠ الادعاء بمعاملة العرب على قدم المساواة مع اليهود‎ ١ 

؟ ' المبالغة فى الجهود اليهودية فى استصلاح الأرض واستخدامها 
كتدرير للاغتصاب ص »"؟؟ » ص 55050 فقط منذ أن سكن 
رجال الكيبوتزات فى هذا المكان الحولة وشمال الجليل عادت هذه 
الأرض تزدهر هن جديد + واظهار العرب بمظهر المتخلفين 
ص 5لا وذلك لتبرير اتغتصاب أراضيهم ٠‏ ص /59509؟ م 558 ب 
عن طبريا التى أصيبحت هوقعا سياحيا هاما ٠‏ ص 55094 أهمال 
الأرض بدرج ابن عاص أيام العرب والآتراك وعودة البركة عند 
عودة اليهود ٠‏ 

ص 59515 طيره تسفى نسية الى الحاخام تسفى جاليشر 

الذى شجع مواطنيه على سكتى فلسطين ٠‏ 

'ظهار الا<تلال الاسرائيل وكأنه بركات على العرب * 

ص ١١”‏ الدولة الاسرائيلية وما قدمته لبدو النقب من خدمات ٠‏ 

ص ١554‏ تحسين حالة العرب فى القرى ٠‏ بالطبع لا يوجد أى ذكر 


ا - 


للتييز العنصرى أو الأحكام العسكرية أو المناطق المغلقة التى عاش 
فيها العرب أو مصادرة أراضى قرى كثيرة لالحاقها بكيبوتزات أو اقامة 
«ستعمرات أو لأغراض أخرى ٠‏ 
(ز) مغالطات عن حدود أسرائيل : 
١‏ الأردن النهر الكبير سلادنا ص 9١0؟ ٠.‏ 
؟ ناص ١605©‏ بلادنا مسكنها شعوب غريبة أى أن كل وجود غير 
الوجود اليهودى فى أيه بقعة فى فلسطين يعتبر أمرا عارضا ٠‏ 
؟ له ص 1 -. عنوان « مستوطنات على أرض الأمة م ٠‏ 
؟: ص ص؟5"9" 990" 9 أطماع فى الجولان ٠‏ 
( ح) التركيز على حوادث معينة مثل : 
١‏ حادثة ترومبلدوز ص 599 ٠‏ 
؟ ب حريه الأيام الستة وكأنها انقاذ لاسرائيل ص 5ه" ٠‏ 
والماسادا فى التاريخ القديم ص ها" ٠‏ 
النهج الحديث فى مبادىء القراءة العربية 
للصف الأول الابتدائى بالمدارس العر بية 
تأليف جمال شريف القاسم وفايزة عباس 
دار الحليل للطباعة والنشر 
١‏ تحبيب الأطفال فى دولة اسرائيل من خلال الترويج لانجازات فى 
مختلف الحقوق كالزراعة والصحة والتعليم والتعمير ٠‏ 
ويلاحظ فى الصور أنها ليهود وليست لعرب حتى يعمل ذلك على 
اذابة الشخصية العربة ٠‏ 
" ل تستخدم كلمات صعبة على الصف الأول الابتدائى مثل تقدمت البلاد 
وازدهرت بفضل ١أجازات‏ الدولة فى التعمير ص 418 ١م ٠‏ 
"٠‏ بالامكان استخدام الألوان فى الصور لعلها أوضح * 


كتاب نقر؛ ونلعب تلصف الآول الابتدائى بالمدارس العربية 
تأليف اميل نصير مطيبعة وأوفستت الحكيم / الناصرة 

لم يتبع الؤلف أسلوبا تربويا يتناسب وسن الصغار ويظهر ذلك 

مما يلى : 

١‏ أعطى فى أول من ؟١‏ صفحة الحروف ج 2 ج 2 رزاء ن 46 م6د2» 
ى » فم زء وهذا عدد يصعب عل الطفل فى الصف الأول _ 

؟ ‏ استعمل منذ البداية كلمات ولم يورد تحلتلا لها واسستخدم بعض 
الكلمات الصعبة مثل دب ص ؟؟ ‏ و ردد »> ريان ٠.‏ 

قفز سسريعا الى استعمال الفتحة والضصمة وابتداء من ص ١5‏ ومن 
ص ١7”‏ استخدم ثلاقية ورباعية ٠‏ 


-- 15 ما 


 :‏ استخدم أسلوب الحديث بعد الصضحة ١*‏ وهذا الأسلوب أقل جذبا 
للطالبء من أسلوب المكاية أو القصة واعتمد على تكرير الكلمات ولكن 
من تحاحه استخدامه للكلمات الصعبة ٠‏ 

ه ‏ الصفحات الملحقة الخمضراء فى آخر الكتاب واحدة منها تمسحجد عيد 
الاستقلال وقد ورد فى الصورة «١‏ ماء وكهربا ء» لكل قرية فهل صحيح 
أن كل قرية عربية فى أسرائيل حظيت بذلك ؟ 

5 الصورة على الصفحة الخحضراء الآخيرة عن عيد الأضحى المبارك لا توحجى 
بأى شىء الا مسجد له متذنتان وأطفال يلعيون فى ساحته وبامكان 
المؤلف أن بيقف على رأى بعض زملائه من المسلمين لعلهم يزودويه 
باقتراح أفضل حول صورة أو صور متاسية ٠‏ 

لا لم يهتم الؤلف. بتلوين الصورة وتوضيحها وجعل الكلمات والصور 


أكثر تشويقا ٠‏ 


القراءة الحديثة للصف الآول 
تأليف رائف أحية الزعبى 
غرس بعضي الاتجاهات السلبية عند الأطفال : 
١‏ ص لاة ‏ 98 وبعد أن تناولنا عشاءنا وشربنا الشراب الصاق 
انصرفنا للرقص واللعب ٠‏ ما هو الشراب الصاق هنا ؟ 

ص 577 « كنا فى قلب العمل لتتسلم العمل » ما العمل الذى 
يتسلمه طالب الأولى الابتدائية ؟ ربما كانت هذه دعاية لعدم الاقبال 
على الدارصس ٠‏ 

ص 185 ب محمود بصوم ويصلى ق رمضان « هل الصلاة فى رمضان 
فقط » 6 

ص ١١6‏ المعلم يعرض بعض العادات والاتجاهات العامة من 
طرفها السلبى فعند المديث عن النظافة برسم صورة ولد قثر وعند 
الحديث عن الصدق ص ١937‏ بعرض قصة ولد كذاب ٠‏ وعئلد 
الحث على النشضاط ص لال يعرض قصة الشاب الكسول ٠‏ 

؟ اص ٠١‏ توجد تمثيلية وهى فى الحقيقة ليست كذلك ٠‏ والعنوان 
مائدكنا ٠‏ 
ويتتاول المؤلف الدرس بشكل غير واقعى ففاطمة تفطر حلييا 
وجبنا وزيتونا وبيضا مسلوقا ٠‏ هل هذا يتيسر لكل أسرة فى اسرائيل 
كافطار يومى ؟ والعشضاء كباب وسلطة وصيصان محمرة وكنافة 
الآمر الذى يدقع للتساول والاستغراب عن هذا المستوى الذى 
لا يكاد يوجد له مثيل فى أى مكان من العالم ٠‏ 
«#ا _ ص ١49‏ تعبيرات عيرية فى أللغة العربية : كوبات حوليم ولماذا! 
لا يستصيل عبارة صئدوق المرضى ؟ 
ب لاأرات 
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ص 1١١5‏ ١؟١‏ اكم زرنا الجبامع المزار : وهذه غلطة مؤسقة 

مخجلة من معلم عربى مسلم والصواب هو جامع الجزار ٠‏ 

من التاحية الفنية : 
يتعامل فى معظم الكتاب مع رموز وأصوات لا تعتى له شيئا مما 
يؤدى الى ملل الطالب ٠‏ 

ب الكتاب أعلى من مستوىق الصف الأول بكثير ومزدحم بالمادة الى 
لا يمكن تغطيتها فى عام دراسى واحد مما يؤدى إلى احباطات 
عتلك الكثير من الطلاب 9 


القراءة اخديدة للصف الثانى الابتداثى للمدارس العر بية 
تأليف : نديم حمادة 
دار الجليل للطباعة والنشر عكا ٠ ١951/‏ 


التركيز على الطابع الاسرائيق لطمس الهوية العربية فتعطى دروس 
عن يوم السبت وعيد الاستقلال واستعراض الجيش وطلاب الكيبوتس 
فى القرية رسالة محمود 2 هانى الصغير الخ ضص ”57 2 ص 8ه ويوم 
السيت:+ ومانهات المكيي + 

تجاهل اسم فلسطينم ووضيع اسم أسرائيل مع التركيز عليه وعلى 
الأسماء اليهودية للمدن العربية مثل أورشليم بدل القدس وهذا من 
أجل تعريف الطفل العربى بما آل أليه أمر بلاده ٠‏ 

الاساءة والتجنى على الشعب الفلسطينى وا١تهامه‏ بالتخلف ( إلى عيد 
غرس الاشجار بدعى المؤلف أن قلسطن كانت مكتظة بالغابات ٠‏ 
ولكن السكان أعملوها فضاعت ٠‏ 


تاريخ الأدب العربى للصف التاسع والعاشر فى المدارس العربية باسرائيل 


5-١ 


كك 


5ت 


تأليف : مراد ميخائيل 
أصدرته وزارة المعارف والثقافة / اسرائيل ١55‏ 

استعمال النهضة الجاهلية ص 5 استعمال خاطىء وليس أساسا 
صحيحا ٠‏ 
لم يختر المؤلف ما يصور النواحى الايجابية فى الحياة العربية 
تصويرا كافيا كالوقاء والكرم والشجاعة والايثار أو القتال والجهاد 
ولا يتطرق الى ذلك الا قليلا ٠‏ 

ص 86١‏ وتذلوا وصوابها وتدلوا ص ١م‏ وصكم وصوابها 
وصاكم ص 5م السئن وصوابها الآن هذا عدا الأخغطا المطبعية 
العديدة ٠‏ 
ما اختاره المؤلف من الحديث التبوق قليل ص ؟م وكدذلك أوجز كثيرا 
فى الحديث عن أثر القرآن فى اللغة ص 85 ٠‏ 

حد امم 


اضصطلاح « مخضرم » ص 57 لا يعنى هن أدرك الجاعلية والاسلام كما 
قال المؤلف بل كل من أدرك عصرين متتاليين أيا كان موقعهيا ٠‏ 


5 لم وختر المؤلف خطبا تحث على الجهاد ولا آيات ٠‏ 


لا 


يحاول اللمؤاف أن يركز على بعض التغييرات فى تاريخ المسلمين ٠‏ 

(أ) الخلاف بين المسلمين والنتصارى فى ترجمة الأخطل ص ١75١‏ 2 
ل ء* 

(ب) الخلاف بين المسلمين أنفسهم على الخلانة ص ٠. ١55‏ 


ملاحظات حول كاب دروس فى تعليم ائدين الاسلامى للصف 85 . 5ء. لا م 
تأليف رائف الزعبى وأحمد عبد العزيز ادريس وعبد العزيز درينى 


١ 


ات 


طبع بموافقة وزارة المعارف والثقافة / اسرائيل 
ورداق كلمة التقديم :- وما الاسلام ألا تربية روحية . وهذا اتحاه 
محدود فى قهم الاسلام لآن الاسلام دين ودنيا 2 روح ومادة هذه ميزته 
عن بقية الأديان ٠‏ 
ورد فى مقدمة الكتاب المشار المه أن الفقهاء مشرعون وهذا خط فقفى 
الاسلام لا يوجد الا مشرع واحد وهو الله سبحانه وتعالى ٠‏ 
ورد فل كتاب الصف الثامن ص ٠‏ أن آراء الصحايبة والتابعين 
الذزين سبقوا الأئمة لم تدون فنسيت مع أالزهمن ‏ وهذا تحريف لأآن 
عصر التدويين الأول تناول الأحاديث وآراء الصحابة وأقوال التابعين 
والأحكام الشرعية ٠‏ 
حذفت فى السيرة النبوية جميع الغزوات والمحارف والمواقف الى 
كان اليهود سببا فيها أو طرفا ٠‏ 
الآيات الكربية والآحاديث النبوية المقررة تدور كلها حول موضوع 
واحد هو الأخلاق بالاضافة الى شروح مختصرة لا تحقق أهداقفا 
ولا تكسب اتحاها ٠‏ 
ان كتاب الصف الخامس تناول موضوع العقيدة الاسلامية بأسلوب 
أعلى من مستوى الطلاب الفعلى حيث عرض ف باب التوحيد ص 8م - 
٠١‏ الحكم العقلى وأقسامه والواجب والمستحيل والجائز فى حقه 
تعالى وقى حق الرسل والسمعيات +« 
لا يكاد يوجد أى تعرض للجهاد وأحكامه مع أنه ذروة سنام الدين .2 
وهذأ متوقع من العدو ٠‏ 
ورد قي ص 6ه ما نصه «١‏ اذا دخل المسلم المسجد يستحب أن يصلى 
ركعتين استقبالا له ٠‏ كلمة استقبال خطأ والصواب تحية للمسجد ٠‏ 


من هحاولات اسرائيل لتشويه العقيدة الاسلامية 
من الأمثلة على محاولات اسرائيل لتشويه العقيدة الاسلامية أنه ورد 
فى كتب مسلسلة ( دروص تعليم الدين الاسلامى ) أن القرآن الكريم 


كد 15 .نت 


5 


3 


ص 


جاء به محمد وهذا يوحى بأن القرآن الكريم ليس كتابا منزلا من عند 
الله » وانما كتاب جاء به عحيد من عنده ٠‏ 

وردت ف الكتب الاسرائيلية تعبيرات وقحة لا تليق بالخالق عز وجل » 
من هذه التعبيرات هما جاء فى كتاب ( سسنابل من حقول الآدب »6 : 
( ما أقسى قلب الله ألم يكن يستطيع أن يجعل الصخر اقل صلابة ) 
هذا يتعارض والعقيدة الاسلامية والمسيحية على السواء التى تصف الله 
تعالى بصفات الرحمة والكمال ٠‏ 

جاء فى كتاب التاريخ للصف السادس تشكيك فى حقيقة الوحى وأنه 
كان هجرد حلم ( لما بلغ الأربعين نزل عليه الوحى وهو نائم ) ٠‏ 

ورد فى الكتاب نفسه أيضاا عن المسجد الاقصى ( اعتم عيد الملك 
بانشاء الأبدية قبنى المسجد الأقصى وقبة الصخرة أثناء قتاله مع ابن 
الزبير وذلك ليلهى الناس عن الحج الى مكة ) والص خرة فى مكان 
الاسراء والمعراج + وهذا بالطبع يشكك فى قدسية المسجد الأقصى 
وآنه بنى لتلهية المسلمين عن الحج الى مكة . وهذا قول غير صحيح اذ 
ان الحج فى الاسلام لا يتم الا بالتوجه الى السجد الحرام فى مكة فقط ,2 
كما أن المسجد الأقصى له أهميته الديئية بالنسبة لكل المسلمين ». 
فقد ورد ذكره فى القرآن فى سورة الاسراء » ومذاأ يتفق ومخططات 
اسرائيل فى التهوين من شأن المسجد الاقصى وقدسيته واقامة ميكل 
سليمان على أنقاضه وقد بدأت اسرائيل فعلا بتنفيذ هذا المخطط ٠‏ 


لقطات هن المغالطات الاسرائيلية تكشف علنها الكتب المقررة 
بالمدارس اليهودية 


99٠‏ الاشارة الى أن العرب لصوص ٠‏ ص لا١؟ ‏ التتويه بأن العرب 


مجرمون وقتلة ٠‏ 


وهذا غير صحيح ٠‏ المبالغة فى جهود اليهود فى استصلاح الأراضى ( تبريرا 
للاغتصاب ) + 


ص ١1١‏ تعطى البقرة الهولندية عشرة أضعاف حليب البقرة العر بية 


الصغيرة الهزيلة «: 


اظهار الاحتلال الاشرائيلى وكأنه بركات من السماء ٠‏ 


غذائية وصحية وحاولت التخفيف عنهع فى ظروق حياتهم ٠‏ 


ص 58" جبال يهودا جرداء ء وان كانت عليها أشجار وأحراش فدذلك 


على حد تعبيرهم يرجع لليهود * 


جه 18ت 


بالنسبة لسيناء ولشرق الأردن مع توجيه أسئلة وتمارين للطلاب تجعلهم 
سرروت الاغتصاب ٠‏ 


عن كتاب تاريخ ووقائع شعب اسرائيل من خراب الهيكل حتى ظهور الاسلام 
تاليف : ب أحياوم هرفاز تل أبيب ١591/5‏ 

ص 95 تصوير كافة الأمم وكأنها دخيلة على قلسطين باستتناء 
اليهود »2 والمبالغة فيما تعرضوا له هن اضطهادات ٠‏ وعرض صور تظهر مدى 
عنف العذاب النى تعرضوا له ٠‏ 

ص ١١5‏ (5أ) ضرورة توسيع حدود الدولة حق تسستطيع تقوية 
مركزها بين الجيران الحاقدين من حولها ٠‏ 

( ب ) يجب تهويد الارض وتطهيرها ٠‏ وهنذان الهدفان ما أهدافه 
اسرائيل الخالية * 

ص 5؟ ‏ محاولة ائيات تملك اليهود كل شير قى فلسطين اذ 
يذكرون الطالي اليهودى بتملك كل أنحائها سواء فى الجليل أم السامرة أم 
على الشواطىء أم على تخوم الصحراء ٠‏ 


عن كتاب وقائع شعب اسرائيل من ظهور الاسلام حتى استقلال الولايات اللتحدة 
مقرر الصف السايع الابتدائى بالمدارس اليهودية تأليف : ب ٠‏ أحياوم هرفاز 
تل أبيب 1١91/9‏ 


ص © له الاس.لام دس المحاريين 

ص ٠‏ (1) كان تأثير الهود على العرب كبيرا وقد أثرت اليهودية 
على العرب فى ناحية الايمان بآله واحد ء ذلك الايمان الذى عبر عنه عربى 
من أبناء مكة يدعى محمد محاولة لافهام الطالب اليهودى أن الاسلام ما هو 
الانتاج اليهودية ٠‏ 


١ سول محمد عليه الصلاة والسلا أنه الغارق‎ ١ وصف‎ 22١9 
فى‎ ١ م‎ ٍ 
٠ الأحلام والمقاتل والآمر لأتباعه أن ينشروا الدين بقوة السلاح‎ 


ص ١8‏ فى حربه مع يهود المدينة بدأ محمد يستعمل الخديعة والمكائد 
والمؤاهمرات والطرق الملتوية » ولا يورد الكتاب شيا عن مكائد اليهود 
ومؤامراتهم الحبيثئة ضد الرسول ٠‏ 


ولم نسمع هذ! القول الا فى المصادر الاسرائيلية ويقصد بهذا التفرقة بين 
التصارى والمسلمين , اذ المعروف الثابت أنه أبو لؤُلوْةَ المجوسى ٠‏ 
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عن كتاب وقائع وتازيخ شعت اشراكيل للصف الثافن 
تاليف : ب ٠‏ أخياوم عرفاز 
تل آبيت ؟بأوا 
ص 45 مئذ بداية تأسيس المستوطنات اليهودية تعرضت هذه 
المستوط آت الى الفجّمات المستمرة من قبل الغصابات الغرنية واللصتوص 
وقطاع الارق الذين ازدروا اليهود وأآخذنوا بدعوتهم بسخرية ١‏ يا أشاء 
ا ». أما الحراس األعرب الذين أستخدمهم اليهود فكانوا ش ركاء قَّ اقتسام 
مع المستوطئات فى وجه الاسوص ٠‏ 
0 -- 


منها بأنها عملية لصوصية وقطع طرق ٠‏ 

٠ تيرير طرد العمال العرب من الذين يعملون لدى أليهود‎  '" 

؟ ‏ ترس انشاء منظمات عسكرية بهودية تتطلور ينرور الزمن تمهيدا 
لاغدصاب كل الأرض العربية فى فلنطين ٠‏ 


عن كتاب <غرافية أرض ا..سراثيل الطبيعية والاقتصادية والسكانية والاقليمية 
تأليف الدكتور منسى عرئيل وال دكتور دف دير للندزرس العا تؤبة 
ومماهد المعلمين 


ص /الا١ا‏ - يقول فى تعليل ارتقاع نسبة الصغار فى اسرائيل يعود الى 
الزيادة ال تأببعية من <هة والى أن أسرائيل بلد استيعاب وهحرة تستوعب 
الصغار أكثر ٠‏ و الفيزخ من جهة أخرى وبذلك يعترف بصراحة بالسعى 
الصهيونى للب السكان الصغار السن الى أسرائيل دكثرة حق يكونوا عنصرا 
منتجا ومحاربا ومستعدا للتوسع ٠‏ 

ص ١8:5‏ التفرقة بين السكان العريه واليهود والمبالغة فى تقدم اليهود 
على العرب عندما يقول فبالنسبة للقرويين العرب فانهم لا يزالون يعيفقسون 
التقاليد يتوارئونها جيلا بعد جيل ٠‏ 


أما القرية اليهودية فتختلف بصفاتها عن القرية العربية لأن سكانها 
يهدفوق الى المساواة فى العيشن بالاشتافة الى عملها الخلاق زشعيا لتأسيس 
اليتاء الاختماعى والقؤمنى بين الأعضاء ٠‏ 

ص ١48515‏ عودة مرة أخرى الى سوء حالة ألقرية 0 
عليها الاحتلال الاسرائرلى هن بركات وعق الأغلب نلاحظ أن مكان القر 


 ؤالل<‎ 


العربية يتجمعون حول بعضهم مقلصين المساحة التى يشغلونها بالاضافة الى 
عدم ودود الشوارع باعنى الصحيح لا تواجد هناك مسافات تفصل البيت 
عن الآخر الا من السبل الملتوية الضيقة الى تتداخل من بيوتها ٠‏ 

ص ١/ا؟ ‏ الاتجاء الخحبيث المعتاد الذى دأبت عليه أسرائيل فى تقسيم 
العرب أو الأقلرات َل حك قول الكتاب الى طوائف و شيع على أساس دينى 
ومذهبى وعنصرى ولا يكاد يرى فى هذا أى تفريق بين اليهود وعم الذين 
د«جمعون هن كل مكان فرقا عديدة ويحشرون فى اسرائيل ٠‏ 1 

هذه بعض الصور الشوعاء الق :رزت من مطالعة بعض الكتب الق 
نوخت بها ٠‏ ومن الملاحظ دن دراسة هذه الكتب الى أستخدمت ف المدارس 
الاسرائيلية والعربية أن هناك أفكارا ومخططات موضوعة ومحددة من أجل 
الطلبة اليهود وأخرى للطلبة العرب يبدو فيها التباين والمغايرة المغرضة ٠‏ 

وقد اقتصرت فى هذا المجال على ما أوردته منها وهو قليل من كثير مما 
تواذر لدينا وتضسه جعبتنا الاءر الذى يكشف بكل صراحة ويشكل سافر 
عن مخططات اسرائيل ودأ بها ءلى الصاق التهم واثارة الفتن وخلق الشكوك 
والريب والحط هن شأن كل ما هو عربى لتشويه صورته وتعميق الكرامية 
تجاه العرب ٠‏ ولست فى حاجة الى تبيان ما تحدثه هذه التربية المنحرفة من 
آثار سيئة فى نفوس الناشئين ٠‏ وها ينهض دليلا حيا على التحامل والتجامل 
لكل العرب بتاريخهم الطويل.وقيمهم الأصلية ٠‏ 


رائعا ب دوقف وتير فى مواجهة المخططات التعليمية الادرائيلية : 
١‏ - تكثيف النضال العربى وتوحيده ضد اسرائيل حت التحرر الكامل ٠‏ 
 '‏ تكريس المهود وعقد العزم على تحقيق التقدم المنشود صر وتعزيز 
مسارها الاقتصادى والاجتماعى ليكون سلاحا ماضيا وفعالا فى مقاومة 
هذه المخططات اللمعادية والتهيكٌ الكامل للرد الحاسم على أى 
موقف منها وانتشال الأوضاع اتردية ورفض القبود المعوقة 5 
؟ - تكوين لجنة مشتركة على مستوى المسثولية والكفاية تعكف على البحث 
والدراسة الى تتناول المتاعج والكتب وتحليلها والكشيف'عن صور 
التضويه والمغالطات وتفنيد المزاعم الباطلة ٠‏ على أن تعقد اجتماعات 
دورية منظمة لمواجهة شىّ الاحتمالات تبعا لا يتجمع لديها من تلك 
الأصادر ٠.‏ : 
اعادة النار فى وضع برامج تعليمية جديدة للاذاعة بتم توجيهها الى 
الطلاب العرب فى الأرذى المحتلة بالوسائل العملية » مع. مراعاة اختيار 
مواد اللاثمة الى تقابل نواحى القصور وعناصر الهدم دمأ يسك 
التغر'ت الق خلقتها السلطات الاسرائيلية بقصد التضليل والابتعاد 
عن الحقائق الجوهرية التى ترتبط بترائتا العربى الأصيل ٠‏ 
ا4لة - 


م 


ه العمل على تذليل الصعاب وتضافر المهود يين الدول العربية مع وضع 
نظام لتبادل البرامج. الموجهة والعمل على متابعتها وتقويمها ٠‏ 

 <+‏ ادراء حملة اعلامية شاملة يكون لها صفة الاستمرار والدوام لتحطيم 
الشكوك والقضاء على السموم المبثوثة الى لا تكف السلطات الاسرائيلية 
عن التصايح بها مع مقايلة أية مفاجأة وصدأى تيار يشكل خطورة عللى 
الموقف عن طريق نثبيت المبادىء والقيم والحقائق والمعانى والمعتقدات 
الق تستهدف التضليل والتشكيك والهدم والتشويه ٠‏ 

ا العمل الحاد على محاربة التخلف بمختتلمف صوره فى كل شسر من أراضى 
المعمور العربى حتى لا يغيب أى عربى عن دوره ورسالته السامية قبل 
القضايا العربية المصعرية الملحة ٠‏ 

لم أصذدار كتيبات سباح الطلاب بالمعلومات والأفكار والحقائق الى تقفهم 
على النوايا الاسرائيلية الدقينة وعن سعاياتها المستمزة فى العضاء على 
العقائد الدينية وطمس الأصالة العربية ٠‏ 

اقامة مءارض خنية متنقلة على مستوى المعلمين والمتعلمين تترجم 
تصوراتهم وتعبر عن أخيلتهم وتفكيرهم مستوحين فيها جوانب التراث 
والمعاصرة هن الجوانب العربية الشامخة تاريخيا وعقائديا وروحييا 
وواقعيا ورمزيا ٠‏ 

6 تأكيد دور المسرح المدرسى وافساح المجال أمام الطلاب لعرض بعض 
الأواتف التاريخية العربية وقصص البطولة والفداء وابراز دور الانسان 
العربى المر ومن الزاوية الآخرى تقدم بعض العروض المناسية الى 
'تثناول تاريخ الاسرائيليين. فى فلسطين وجرائمهم البشعة واسستهانتهم 

' بالقيم: الانسانية الرفيعة معززة «الوئائق المحسوسة والمستندات 
العلمية ٠‏ 
هذا وقد قامت جمهورية وصر العربية بالتعاون مع الأمانة العامة 
لجامعة الدول العربية بالمساعمة فى لجنة البرامج التعليمية الموجهة الى الطلاب 
العرب فى الأراضى العربية الحتلة والق تشارك فى عضويتها تحت إشراف 
الجامعة العردة الى جانب مصر الدول العربية الشقيقة : المملكة الأردنية 
الهاشدية ‏ الجمهورية السورية ‏ الجمهورية اللبنانية ‏ منظمة التحرير 
الفلسطينية المنظمة العربية للتر بية والثقافة والعلوم أ اتحساد إذاعات 

الدول العربية ٠‏ 
وهنه اللجنة تتدم برامج اذاعية يومية ثابتة لمواجهة المخطط الاسرائيق 

الهدلام فى كل من اذاعة فلسطين من القاهرة واذاعة غلسطين من دمشق 

واذاعة الملمّة الأردنية الهاتمية ,2 كما أنها تسستخدم اليث التليفزيونى 
للرامج المعملءة فى مادة الفيزياء والكيمياء والأحياء 2 والق تحرم السلطات 

الاسراثيلية طلبة قطاع غزة المحدل من ممارسة أية تجارب عملية فيها ٠‏ 
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توسفب الارارة الأعشاميج 
اعدرا ا ه وطنفتا ه منا تيتا 


للدكتور : نبيل أحمد غادر صميتج 
كلية التربية - جامعة غين شمس 


فى ضوء تطوير العملية التعليمية والادارة التربوية المسئولة عتها يما 
يحقق الأهداف التريوية » ورسالة المدرسة فى المجتمع » يتضمن هذا المقال 
فكرة عامة عن معنى البحث العلمى التزبوى وبخاصصنة فيما يتعلئن مبحوث 
الادارة التعليمية » ووظيفة هذه البحوث , والدور الذى تؤديه عن طريق 
تحديد أهد قها » ومعنى التجريب فى مجال البحوث التربوية والادوات 
المستخدمة فيه 2 ومداهج البحث المتبعة فى هذه البحوث » وبخاصة المتهج 
القارن ٠‏ 


فقددةة : 

تعطى الدول فى عصرنا الحاضر اهتماما متتزايدا لليحث العلمى ٠‏ وببدوق 
هذا واضحا على وحه الأسوص فى الدول المتقدمة ٠‏ وقد أادركت الدول التامية 
أعصمية البحث العلمى فى دراسة مشكلاتهأ الاجتماعية والاقتصادية والتربوية 
وق التخطيط للتنسة القرمية لق شسى المحالات ومنهأ محالات اعداد القادة 
والاداريين والاخصائيين والفنيين وغيرهم ٠‏ ومن نظاهر هذا الاقتنام الزيادة 
الطردة قيما يخصص للبحث العلقى من أمؤال فى الميزانيات القومية وميزانيات 
المؤسسات العاءية والانتاجية والعسكرية وغيرها ء ومع ذلك فان البحث 
العلمدى يحتاج الى أكثر من هذا كله فهو يحتاج الى الكوادر العلمية والفنية 
الممتازة من الياحثين فى المجالات التخصصسية المختلقة ٠‏ ومن هنا أصبحت 
دراسة منادج البحتث العلمى حزءا لا نتحرّا من تر بيتهم وبرامج درأستهم 
واعدادهم وتدريبهم لتحمل أعباء القيام باليخوث العلمية المطّلوبة ٠‏ 


وتهدف دراسة مناهج البحث الى مساعذة الدارس على تنمية قدراته 
على نهم أنواع البحوث فالالمام بالمفاميم والأسس (الأآساليب الى يقوم عليها 
البحث العلمى ٠‏ وهغلى هذه الدراسة لا غنى عنها لمن يقوم بالبخث العلتى » 
تهى تساعده على الاختبار السليمع أشكلة مغيتة لحخثه وتحديدعها وصياغة 
نروضها » واختياد وتحدند أنست الأساليب لدراسئها والتتوضتل الى نقانج 
يوئق بضحتها + وفنى عبارات أخرى فان مثل هذه الدراسة تزوده بالمغرفة 
واأهارات الى تجملة أكثر قدره على تصديم خطة لبكتة وحسن تنفيذها وفق, 
أسس متاهج البحث العثمى ٠‏ 


تك اند 


وكذلك فان دراسة مناهج البحث تزود الدارض بالجيرات الى تمكنه 
من .القراءة التدئيلية الناقدة للبحوث وملخصاتها وتقييم نتائجها والمحكم على 
ما إذا كانت الأساليب المستخدمة فى هذه البحوث تدفع إلى الثقة بنتائجها 
ومدى الا 2نادة منها فى مجالات التطبيق والعمل ٠‏ ويزيد من أهمية هذه 
الوظيفة أن التقدم العلمى فى وقتنا الحاضر قد جعلنا مستهلكين لنتائج البحوث 
يؤكد أن دراسة مناهج البحث ضرورة لا غنى عنها للباحثين واللشتغلين 
بالبحث الءمى ٠‏ ومن ناحية أخيرة فان الخبرة الى توقرها هذه الدراسة 
يحتاج الها ا.شتنلموو فى مهن وأعمال كثيرة أخرى غير البحث العلمى » فهى 
غرورية للمعلم والمهندسسى والطبيب والادارى والقائد ودارس الاستراتيجية 
والتكتيك وغيرهم لكى تساعدهم على تحقيق فهم أفضل وتقييم أشمل لنتائج 
البحوث الدامية ٠‏ كما أنها تزيد من قدراتهم على اتخاذ القرارات الحكيمة 
ازاء المشكلات والصعوبات الى تواجههم فى مجالات عملهم ٠‏ 


البحث العلمى وتعريفه : 

ان الدول الامية تجد دائما أن الحلقة المفقودة فى سلم وصسولها الى 
مسةوى الدول المتقدمة لا تخرج عن دائرة التقدم التكنولوجى ٠,‏ فلا فرق بين 
دولة وأخرى الا فيما تحقق لها من تقدم فى أساليب التكنولوجيا فى مختلف 
فروعها ٠‏ وغنى عن الذكر أن التقدم العلمى هو أساس التقدم التكنولوجى 
وقاعدته الصلية ٠‏ وفى الحقيقة أن وراء ذلك كله يلعب التعليم والتدريب حق 
فى اارحلة الابتدائية دورا كييرا , فمن البدهى أنه لا يمكن الوصول الى 
مستوى علمى معين الا بالتدرج تعليما وتدريبا من بداية الطريق ٠‏ 


ويخطىء أولئك الذين يظتون أن نهاية التعليم عى نهاية المرحلة الجامعية 
أو الدراسة العالية ذلك أن الانسان يظل يتعلم طواك حياته م فالبحث العلمى 
والدسراصمسة لا يمكن أن يتوقفا عند أى حد ولا عنداية سن ٠‏ 
أما دور البحث العلمى فى النقدم التكنولوجى فهو معروف لأن العلم هو 
« البحث عن حقيتة الأشياء وعند معرفة الحقيقة يمكن تسخير الأشياء لخدمة 
الانسان » له وعلوم الكهربا والمعادن وغيرها هى نتيحة البحث العلمى 7 
وكل ها نلمسه من الوسائل الحديثئة للحياة مثل وسائل المواصلات الحديثة 


٠ أنظر فى هذا الموضوع‎ )١( 

برتراند رسل » النظرة العلمية » ترجمة عثمان نويه (القاهرة » )١151‏ 
ص ااه ٠‏ 

وذلك لمعرقة تطور الفكر العلمى والمفكرين الذين ساهموا فى بناء هذا 
التمط من التفكير ٠‏ 


لا 


وآلات المسائم وغيرما هو بلا شك نتيجة تقدم عمذه العلوم , وكذلك فان تقدم 
البدوث العلمية فى المجالات النووية قد أدى الى تسشير الطاقة النووية قّه 
التواحى السلبية ١ااختلفة‏ وكبله فى التواحى العسكرية ٠‏ 


لذلك ع لنا اليوم أن نتكلم عن العلم والبحث العلمى لأننا حقيقة فى. 
عصر العلم » عصر رحل الفضاء ومطلق الصواريخ والأقمار الصناعية وسفن 
النضاء ومحطلم الذرة 


قبالعلم وحده تستطيع الدول أن تفرض احترامها دين شعوب العالم جميعا 
سواء فى ذلك الأصدقاء وغير الأصدقاء ٠‏ وقد صدق فر نسيس بيكون حين قال 
« العلم قوة » فلم يكن هذا الرأى هنذ أن نادى به هذا الفيلسوف أكثر صحة 
وصدقا مما هو عليه الآن ٠‏ كذلك تضمنت المحاولات المبكرة التى بذلت لتعريفه 
البحث العلمى تأكيد خصائعى معينة مثل الصسة ء الدقة فى العمل , 
الموضوعية » النزاعة ء امكانية الاثبات أو التحقق عن صحة النتائج ٠‏ امكانية 
التنبؤٌ أو تصور ما يمكن أن يحدث اذا ما استخدمنا نتائج البحث فى مواقف 
جديدة , وكئناية ضيط العوامل والظاروف والمتغيرات المؤكرة فى البحثت 
ونتائجه ٠‏ وبقدر ما يتصف البحث بمثل هذه الخصائص يكون قد حقق معابير 
مقبولة للبحث العلمى ٠‏ 


وهناك تعاريف للبحث العلمى تكد استخدام الطرق والأسساليبه 
العلمية للوصول الى حقائق جديدة والتحةق منها والاسهام ف نمو المعرفة 
الانسانية , بيتما 'ؤكد تعاريف أخرى الجوانب التطبيقءة للمعرفة العلمية فى 
حل مشكلات علمية مءينة فى الحياة ٠‏ وم آمثلة التعاريف الأول تسرينت أروفيل 
لعصسسصدت 1 للحث العلمى ٠‏ « بأنة تق أو فحص دقيق لاكتشاف معلومات أو 
علاقات جديدة ونمو المعرفة الحالية والتحقريق هنها » (") ومن أمثلة التعاريف 
الأخرى الى توكد الاغراض العملية للبحث ما أشار اليه فان د. لين 102162 طول 
« بأنه المحاولة الدتيقة التاقدة للتوصل الى حلول للمش كلات الى تؤرقه 
الانسان وتحيره » ("؟) 


ويرى جود 0000 #عادة0) أن تعريفا البحث يختلف باختلاف أتواع 
البدوث ومحالاتها وأهدافها ووسائاها وأدواتها . وبالتالى فانه من الأفضل 


(؟) .5عمسلع 220‏ اللعتوعكع 18‏ مغ 2مأععسلممام1 هم .اعصصسظ كتأعموكم .ل 
.9 .2 (1964 بطز :أطوم د80 ع «عمعدقط تارملا بعل83) 
(؟) ديوبولدب ٠‏ فان دائينق : مناهج البحث فى التربية وعلم النفس, 
ترحمة محمد ثبيل نوفل وآخرين ( القاهرة ؛ مكتبة الانحئكو 
ال معسرية .2 ١5539‏ )اص ٠ ١9‏ 
؟9؟اله 


آلا ينك غل الياحث منذ بداية دواسته للمنامج البحث بمسألة التعاريف 
ويكتفى بالتتاكد على :وعية البحث الجيد '' للتجدعيع8 4ه بواتتقت© 
وخصائصه ٠‏ 4» 1 


اسلوب البحث العلمى : 

درج الناس فى كثير هن الأحيان على تفسس الظواهر الاجتماعية تفسيرا 
ميتيا على الآراء الشخصية ( الذاتية ) مما يجعل الاتقاق الجماعى على تفسير 
ظاهرة ما أو اقتواح لتعديل أو أصلاح أو مراجمعة التفسير امرا عسترا ٠‏ 
والتفكير المبنى على الا'هام الذاتى قد يكون سليما فى بغض الأحيان ٠‏ ولكن 
ما دام لا يمكن الاتفاق الجمعى عليه لذاتيته فان أثره فى حل المشكلات العلمية 
محدود ٠‏ والحقيقة أن العلوم الطبيعية لم تتقدم ولم تتطور الا بعد أن حدد لها 
منهج للتفكير والبحث دمكن أن يتفق الباحشلون على أسسه كما يمكن أن 
يجمعوا على تحقيقه وعلى تفسير مظاهره ٠‏ ولا بعنى هذا أنه لا توجد اختلانفات 
فى نظريات الع'وم الطبيعية وائنما الهم هو أنه من السهل الاتفاق على طرق 
البحث والملاحظة والتحقيق للوصول الى انفاق عام 2 وما هو ذو مغزى فى هذا 
لجال أن العلوم الطميعية » قد مرت فى بدايتها بمراحل الحكم فيها الى الرأى 
الشخدى المعتمد :لى الالهام دون التحقيق العلمى ٠‏ وقد صاحب تفسير 
الظواهمصر العلءية فى المجتمعات ا'بدائية والمد'يات الأولى بل وحىق بعض 
مدنيات العصور الوسطى (6) الكثير من الشعوذة والخرافات ويكفى أن نذكر 
مئلا لذلك الشعوذة التى سيطرت على علوم الطب حى العصور الوسطى وعلم 
التنجيم الذى أدى قيما بعد الى علم الفلك بمعناه الحديث ٠‏ فما موقف العلوم 
الاجتماعية والدراسات الانسانية هن طرق البحث العلمى ؟ إذا كنا تحاول 
دراسة ظواهر المجتدمع ومشكلاتة دراسة تمكننا من البحث عن علاقاتها 
وترابطها وإسيابها ونتائجها وتمكننا من التنيؤ بالحموادث وضبطها ولو الى 


60 طاعموءدع 1 105 قعنلظ م16 1متاع 12001 ,0500© .ا ميدن 
.2 .8 (1963 ,قائمه ب بورستخمعن) ,لمنع[اممرى ,كملا بين28) 
(ه)» أسهم علنءاء العرب ىق القروث الوسطى اسهاما كبيرا فى توطيد دعاثم 
الطردتة العلءية وتحرير العقل البشرى هن سطوة التفكير الغيبى » 
وقد أسعي ت جهودهم فى ارساع دعاثم الأسس العلمية للتفكير ٠‏ ولعل 
قسة اخخيار الرازى لموقع المستشفى الجديد فى بغداد فى القرن التاسع 
تدل دلى .لاتجاه التجريبى لدى علياء العرب اذ يقال أنه وضع أربح 
قطع من اللحم فى أربعة مواقع مختلفة من بغداد وتركها فترة ثم اختار 
لمناء المسستشفى الموقع الذى بقى ذيه اللحم أطصول مد ممكنة دوت 
تعفن .- 
ارجع الى فليب حى : تاريخ العرب ( مطول ) الجاء القسااى 
( بروت 2 )1١565٠‏ ص 555 5051 ٠‏ 


- ا كت 


حد ما وينطيق ذلك القول أيضا على الدراسات الانسانية والسلوك 
الإنسانى فلايف لنا من أن ننظر الى مشكلات المجتمح والظاعرة الانسانية 
على أنها قابلة للبحث عن طريق الملاحظة المنظية والتحقيق العلمى والتفسير 
البئى على الأادلة » أى لابف عن أن نعتمد فى بحثنا على الأسلوب العلمى ٠‏ وغتى 
عن الييان أن استخدام الأسلوب العلمى فى دراسة الملشسكلات الاجتماعية 
مازال «تخلفا عنه فى العلوم الطبيعية ومازلتا فى ثير من الأحيان نلجا الى 
الوسيلة اليدائية فى تعليل الاواهر الاجتماعية فنمزو ذه الظواعر أحيانا 
الى عوامل الششر أو الخير أو الى قوى غير منظورة ومن بم نقف عاجزين عن 
تحقيقها أو علاجها ٠»‏ 
وفى العالم العربى بعرو الكثيرون منا كثيرا من المشسكلات الاجتماعية 

بسبب قلة الوعى التعليمى والثقاى لدى الناس ‏ الى القضاء والقدر أو الى 
عوامل الفساد وغير ذلك مما يؤدى بئا فى كثير من الأحيان الى البأس من حل 
تلك المشكلات - أما لآن ‏ أسيابها كما يعبر عنها قوى غير منظورة لا يمكن 
بحثها » أو لأنها مصطلحات غامضة لا يمكن اخضاعها للبحث العلمى ٠‏ 

ودن أسباب تآخر العلوم الاجتماعية أيضا عن العلوم الطبيعية أن كثيرا 
من الناس ياظرون الى العلوم لادلى أنها طريقة وأسلوب لبحث موضوع 
0000 عن طبيعة هذا الملوضوع ء وانما ينظرون اليها على أنها 
موضوع'ت مذاتها هال الكممماء والطبيعة والغلك وعلم الأحياء . وبذا تستبعد 
هن نطاق العلوم ساثر الموضوعات الانسانية » والاجتماعية ولكننا اذا تذكرنا 
أن العلوم الطبيعية فى بدايتها كانت متأثرة بالخرافات والشعوذة مثلها مثل 
المسائل الانسانية اليوم ء وأن العلوم الطبيعية لم تتقدم الا نتيجة لتنظيع 
طرق البحث والتفكير تبينا خطأ استيعاد العلوم الاجتماعية عن نطاق العلوم 
الحديثة ٠‏ 


فالبحث العلامى اذن هو الأساس الذى يميز بين ميدان العلوم وغيرها ٠‏ 
وللبحث أو التفكير العلمى خطوات معينة نوجزها فيما يللى : - 


خطوات البحث العلدى »١(‏ 

١‏ تحديد المشكلة ‏ يبدأ البحث العلمى بتحديد المسكلة موضوع البحث 
بشكل يسمح بفرض للها على أن يكون تحديد المشكلة تحديدا دقيقا 
واضحا يسمح بفروض تتناسب وطييعة المشكلة ٠‏ 

1" - فرضى الفروضى : والفرض عو جواب مؤقت عام لحل المشسكلة » يحتاج 
الى التحقيق ٠‏ والفرضى فى أول الأمر يتخذ شسكل فكرة طارئة أو 


رعطة 2ه وتقعمماء عصظ ,"لمطاءكة عءلتمومة8 ع1“ :34.8 ,طعطمنت 
.5 - 389 .22 ,26 ل 13 .5701 رقععمعقك5 أوكء80 


ا 


- 


وائما 


تخمين ٠‏ وهذا الفوض يصيح أساسا للبحث ولهذا ينيغى تحجديد 
الفرض تحديدا واضحا بحيث يحدد اتجاه البحث من توجيه للملاحظات 
لو إجر» للتجارب اذا اقتضى الأمر ٠‏ وينيغى أن يكون الإتجاه فى وضع 
النترض مرنا بحيث لا يقيد الباحث + وأن يمكن تعديله اذا اسجلرم 
الأمر ذلك ٠‏ وأن يكون الاتجاه فى البحث هو لاختيار صجة الفرض 
وليس لاثباته حتى لا يتحيز الباحث فى ملاحظاته أو تفسيراته أو تحليله 
للنتائج ٠‏ 


لملاحظة وتسجيل البيانات : وهله الخطوة تسمل ملاحظة الظواعر 
المتعلقة بالمشكلة بناء على الفرض أو الفقروض ١اوضوعة‏ وينيغى أن تكون 
الملاحظة دقرتة وتستخدم ف الملاحظة ‏ الحواس الانسانية وقد تستخدم 
أدوات معينة لملاحظة مالا يظهر للعين المجحردة مثل ( الميكروس كوب 
والتلسكوب 6. الخ ) أو التدقيق ىق فل جمع البيانات ذذلا كان البحث 
نظريا يعتمد على مصادر مكتوبة - ويتوقف نجاح البحث على دقة 
الملاحظة أو المادة العلبية الى يجمعها الباحث ٠‏ 


تظيم البيانات : بعد أن اتجمع البيانات سواء كانت بالملاحظة المباشرهة 
أو بنقل المادة العلمية الموثوق بها من مصادرها الأصلية » تنظم بطريقة 
هعينة »ء, ويمكن أن يكون ذلك عن طريق جدولة هذه البيانات 
والمعاوءات » أو اعادة ميويبها مما يؤدى الى سهولة ربط أطراف 
الملشكلة والوصول الى تفسيرات لها أو اتمحاعات عامة متعلقة بالظاهرة 
المدروسة محل البحث ٠‏ 


التعميمات ‏ نتجة تفسير الاواهر العلمية بناء على الملاحظة وتسجيل 
اليانات د.كن الوصول الى نتائج ٠‏ واذا تحققت باعادة التجربة أو 
اثمتتها محوث أخرى أجريت يمكن ف هذه الحالة الوصول الى تعميمات » 
أى نظاريات أو قوااين علمية ولا تصبح نهائية وذات قيمة علمية الا اذا 
تحتق صدتها فى دراسة مشكلات وظواهر أخرى 


والتعميمات أو النظريات والتوانين العلمية غير ثابتة أو نهائشة مطلقة 
تتغير وتتعدل بتقدم اليحوث العلمية ٠‏ 


بعد أن فصلءا القول فى الصفحات السايقة كمدخل تمهيدى ضرورى 


ولازم لمفهوم الحث العلمى واعر بقه » والأسلوب العلمى والخحطوات المتبعة ف 
البحث العلمى » علينا بعد ذلك أن نخصص القول لموضوع مقالنا الحالى 
عن بحوثت الادارة التعليمية ٠‏ 


- 798 - 


بحوث الادارة التعليمية : س' 

البحث. العسامى ف ميدان الادارة التعليمية يمكن تعريفه بأنه دراسة 
الالظواهر والمشنكلات الى تواجه العاملين وتحديدها بطريقة علشية موضوعية 
تبين ابعادها وتحدد أركانها » وتشخص نواحى الضعف والقوة فيها : وتقترح 
الحلول لها ٠‏ 1 

وتتميز أساليب البحث العامى فى محال الادارة التعليمية بالعقتاية 
بالتجريب والافادة من خبرات العاملين ف الميدان ٠‏ 


والتجريب التربوى يوصف بآانه وضع فكرة معينة فى مجال التطبيق 
العولى مع ضمط الطلروف والعوامل المحيطة بها واخضاعها للملاحظة والتقويم 
حى اذا ثيت نجاحها عملت ٠‏ وان لم تنجح أمكن العدول عنها حتى لا تتعرض 
لنلوث ) 10 

وأمئلة ذلك التجريب تتضمن تجسربة طريقة التدريس بالوحدات 
الدراسة » والاريقة الكلية فى تدريس اللغات ٠‏ وطريقه المشروع ومجالات 
التضاط المدرسى وتحربة نظام الأآسر » وتجربة الحكم الذاتى فى المدارص ٠»‏ 


ويمكن تقسسيم التجارب التربوية الى نوعين : 

الآول : مشروعات وتجارب على مستوى الادارة المركزية لتشمل أكنر 
من هدارية تعليمية كمشروع انشا مرأكز للتدريب المهنى للمنتهيين من 
المرحا'ة الاتدائة والذى يتم بمعاونة من الهيتات الدولية وباشرزف ادارة 
تخطيط التعليم الابتدائى بالوزارة وتشترك فيه أكثر من مديرية تعليمية ٠‏ 


الثانى : مشروعات وتجارب نجرى فى هديرية واحدة على المستوى المحلى 
كتجربة الكتاب المفتوح والورشة الدراسية 2 وانشاء المدارس النوعية ,2 
وانشاء هراكز لتدريب الطلبة على ادارة الاعمال » وتزويد طلبة الشانوى العام 
بدراس ات مهنية ء والتجربة التعليمية ال-ربوية الى بتولاا التخطيط 
الاتليمى بأسوان والق تتعلق بالمدرسة التجريبية الشستركة للمرحلتين 
الاعدادية والثانوية ٠‏ 


ويجرنا هذا الى تحديد ماهية بحوث الادارة التعليمية ءن طريق تحديد 
أهدافها والدور الذى ؤديه والحديث بصقة عامة عن أعداف البحوث 
التربوية وبخاصة فى مجال الادارة التعليمية أمر بسيط للفاية 2 ولكن 
الوصول الى هذه الآهداف وتحقيقها هو الأمر اللخوف بالمصاعب ٠‏ 


والهدة العام واحد سواء أكان الحث' فى الادارة التعليبية ام 
المدرسية أم فى نظام تشعيب الدراسة وتنويمها آم تعليم المفاهيم فى التاريخ ٠‏ 


2 


5 لهدف هرو تقءى جميع الحقائق والعوامل مع د بعضها أو عل أجزاء 0 لتحديد 
أمدى ما حدث هن التذيرات المرغوب فيها فى السلوك أو النظام أو المقررات ٠‏ 


والبحث التربوى فى ضوء ذلك هو عبارة عن نشاط تجريبى نفعى يجرى 
فى مجال يعتبر فية اصنار الاحكام عل القيم أمرا هاما ويعتمد على منهج 
دقيق للقياس ٠‏ ونحن نتفق فى ذلك مع الرأى الذى يذهب اليه بعض الكتاب 
فى النرنية (') من أن العلوم المبيداجوجيه علوم نفعية ( تطبيقية » بمعئى 
اننا لا نرغب ف معرفة الحقائق وفوم علاقاتها من أجل المعرنة فى حد ذاتها . 
وائما لكى نزيد قدرتنا على تحسن الأداء عن ذى قبل ٠‏ وعلى ذلك ينيغى 
التفريق بين الحوث التربوية وأتواع البحوث الأخرى التى تتضمن الحكم 
على الة.م كالبحث السيكولوجى مثلا الذى يعذى بالسلوك البشرى ولا يعتى 
بمدى صحة أو خط السلوك ٠‏ 


أن أى فوع لأعداف البحسوث التربوية فى ميدان الادارة التعليمية 
يتطاب معرفة سابقة بالنظرية التربوية التى تخدمها هذه البحوث , يما 
يتطلب تحديد أى هذه الأهداف يحتاج فهمها الى معرفة دما تقدمه تلك 
الظرية الاربوية التى دصنعها علم الاجتماع والفلسفة وعلم النفس وغيرها ٠‏ 
وأن فهم البحوث التربوية يكون ناقصسا بدون تغطية المحالات الآتية : 
الدراسة التجردية لاصدار الأحكام عمليا . كيف يصدر الئاس أحكامهم ؟ 
وهم يكوتونها ؟ وبأى الطرق تذاع ؟ وكيفف يمكن قياسها ؟ وصذه كلها 
جوأنب لم يغاها الممتغلون بالبحوث التربودة الا قليلا ٠‏ 

فاذا طبقنا ذلك 'القول فى محال اعداد الباحثين لل.مشاركة فى البحوث 
التربوية فاننا نجد أن هناك نوءين من المشاركة : ْ 

الأشاركة الاسجابية ٠‏ والمشاركة السلبية ٠‏ والأخيرة هى ما نسميه عادة 
بالتعاون ٠‏ والمنتظر أن يكون هذا النوع من المشاركة هو السائد لسئوات 
طويلة قادمة ٠‏ وعلى أية حال فانه مهما كان نوع الملساركة فى أعمنال 
البحوث فان الاعداد لها ينطوى على تكوين اتجاه عقلى متميز باحترام الادلة 
البيّة ء والأدوات الى تنتجها ,» والطرق التى قد تنستخدم فيها وهذا الاتجاه 
العقلى لا د.كن تثبيتهة بواسطة المحاضرات والندوات أو الدورات التى تعقد 
عن البحوث التربوية ( على الرغم ءن أنها تقدم .لتوكيد الاتجاهات التى تكون 
موجوده سلفا » ولكن يمكن تنمية هذا الاتجاه عن طريق مملوك.هميئة التدريس 


6 أنظر : [هده8501620 05 وملتأعصدظ لقة عام8 عط ,ك8 متلتطط وتمابره 1 
1206 20 وتعطعوعة عمووعدم عستطتدن [دثأتهة يع120 بطع تموعهر 
لقدهة ه101 بطعقدعقعء [1002أمعبله طذ عدم عكلها اسه لتتواع 

.16 - 11 .22 (1966 .+وكآ3) 1 ه80 ,9 .701 ,طمممعي ]1 


2597 


والطريتة التى تديها كليات إعداد المعلمين فى اعلاد من يفترض انهم 
سيقومون بمهمام البحث التر وى وذلك من خلال الدراسة والبر امج المقررة 
لتعزيز هذا الاتحاه ٠‏ 


نعود فنؤكد أنه لا شىء يمكن أن يرفع مكانة البحوث التربوية 
بعامة أو بحوث الادارة التعليمية أو المدرسية يخاصة أكثر من وضوح 
ماديتها والأهداف التى ”خدمها ٠‏ وهذا الوضوح نفسه ينبغى أن يتسم به 
منهج الدراسة المتبع فيها '٠‏ 


دود البعوث التر بوية ووظيفتها فى دحال الادارة التعايمية : - 

البحث التربوى وبحوث الادارة التعليمية بخاصة تعتى الاجابة 
عن الاسئلة التى نهم المعلمن ء والاداريين التربويين وغيرهم همن تعنيهم أمور 
التربية والتعليم بشكل مباشر أو غير مباشر ٠‏ وبعيارة أخرى فهو بيساطة 
الاجابة بالاستقصاء المتهجى عن الاسئلة البارزة فى مجال التربية والتعليم 
بعامة ٠‏ وعلى ذلك يغطى البحث التربوى ميدانا واسعا جدا من النشاطات 
مثل عملمات المسح انفلك للأشماء والاشخاص والتحارب (5) ودراسات 
المشضاهدة ء وتحليل الوثائق ودراسات الحالة ٠٠٠‏ الخ ٠‏ 


وتتنوع ٠وضوعات‏ البحث التربوى تنوعا , مماثلا يتراوح بين شخصية 
الطفل واحصاءات المغردات اللغوية ودين عملي ات المسح لاحجام غرف 
الصفوف ( الفصول ) الدراسية أو أعمار المعلمين ومؤهلاتهم وطرق اعدادهم 
وهلم جرا » فالبحث التربوى بذلك يتناول العديد من ميادين النشاط ٠‏ 


وأذلك نأن وظيفة البسحوث التربوية والدور الذى تؤدية من الأمور 
التى ينبغى أن تكون واضحة للمشتغلين بالتربية والتعليم 2 كما ينبغى أن 
تكون دائما محل دراستهم واهتمامهم 2 


ولعل من الاوفق أن نطرح تساؤلا ماما فى هذا الصدد يتعلق بموقف 
امعط بن الشائع من البحوث التربوية وجدواها وما يبدونه من ريبة ازاءها ٠‏ 
ذلك أنهم انما يراقبونها بعين الحذر شأنهم فى ذلك شأن موقفهم من أى شىء 
جديد عليهم ولا #.لمون عنه الكثير ٠‏ 


(4) انظر فى هذا الموضوع 06 #طغعطد5 0م32 16م عط ,.1 .للا «مغطوده11 
20 211-11021165 «ملمعشسلع ‏ اهعمط1 :طعممعوع [همهقعسته 
.#»0) ,1 70 ,9 .1م70 بطععوعدع1 021 المعدل1 ,طاعروعوعء 
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هلا الاتجاه يختغنى من وجهة نظرنا أذا ما أخسسن المتلموؤن أن بامكانهم 
المساعدة فى تحديد المشكلات التى ينبقى بحثها ٠‏ ولذلك فأن نقّطة الجلأية فى 
أى بنحث تربوى تقوم عق أساس قدرة القائمين عفى آم تنظيم البتوؤت 
الترنوية ‏ ادارات وافرادًا فتبين - على اثارة اهتنتام واستتسم لدى 
المعلمين بالبحوث وبتطبيقاتها ونتائجها وتطويرها ٠‏ 


ومما لا شك فيه أن المغلمق يشعرزون نأن أجزاء البتضوث ميذان متلق 
بالنسبة لهم اذ تجريها كلية جاءعية أو اخصائيون فنئيون ‏ يمثلون ادارات 
تعليمية مختلفة ‏ ذوو اعداد خاص فى مجالات علم النفس والتربية والاجتماع 
والاحصاء ٠٠‏ الخ » مما يختلف عن تخصص المعلم وما أعد له ٠‏ فيحس 
المعلمون بأن مؤلاء القائ.ين بالإبحاث لا يعرفون ما ينبض معرفته عن 
المشكلات الميدانية المرتيطة بمجالات التعليم ٠‏ 


ولذلك فان المعلمين بحاجة الى تذكيرهم بأن غالية العنيين بالبحوت 
التربوية كانوا معلمين من قبل ؛ وانهم يعرقون عن مشكلات التعليم بقدر ها 
مارسوا العمل به ٠‏ ومن ناحية أخرى فاللمعلمون بحاجة الى رؤنة ننائج 
البحوث مكتوبة بطريقة توحى يفهم مشكلات المعلمين » وبوضعها موضسع 
الاعتبار عتد صياغة الفروض واتخاذ القرائن والوصول الى النتتائج ٠‏ 
ذالمعلمون ينتقدون الاحساس بالصلة التى بيتهم وبين المختضين بالأنئحات 
التربوية والقائمين عليها , وبأن هؤلاء الباحثين يضعون خبرات اللمعلمين فى 
المكان اللائق من الاعتبار + وانهم يشاركونهم نفس الهدف + وهو الوصول 
الى « تعليم أفضل للصغار ,» (8) * 


ان ما نريد أن نواكده بعد ذلك أن يشعر المعلمون انهم أصحاب الحق 
فى اقتراسص مادة البحوث التربوية » وانهم يساعدون فى تحديد الشكلات » 
وبأن البحوث تقوم دلى <اجات المدرسة والفصل ٠‏ وان النتائج يمكن ان 
تنشر بطريقة يمكن معها لكل معلم انتقاء ما يناسب أغراضه منها 2 دل نود 
أن نقول آدضا أن المعلييل يريؤن قبل أن تحدث تغييرات جديدة فى مجال 
البحدوت التربوية تزيد من سسرعة تطنويرهًا » أن يبروا مزيدا من الغلميل 
منهمكين فى تحقيق نتائج النحزث على الؤاقم » فى المذازس + وفى توضيح 
مادة دراسة تلك البحوث وتقييم فشرؤغاتها ٠‏ 


سمج جهن 
(5اأنر فى هذ الموضوع على سميل المثال : 4صة عام عط؟ رشةة .ختصماة 
وتعطعوء عط كقطا! بطععوع ع لأمصه دعستل 06 ومتأعضتاط 
عجدع 26 [قمولمعدة5 اطعؤوععة” مرو أتندماً دماغ عندعد 
22-35-66 19661 ان لدة) 1 .2870 ,9 .1 
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وبذلك تصسبح اليحوث التربوية فى خدمة المجتمع بالفغل ونابعة من 
مشسكلات حقيقية تواجه القائ.ين على أمور التربية والتعليم فى المبسادين 
التطبيقية ٠‏ بدلا من أن تكون بحوثما مكتبية يفكر فيها بعض الموظفين القائمين 
على أمر هذه اليحوث وهم بعيدون تماما عن المشكلات كما مى على الطبيعة ٠‏ 


آما عن الدور الذى تلعبه البحوث التربويه فانه لا يزيد عن التوقعات 
المءتولة اأتى يتوقعها الأفراد العاديوت أو الجماعات ٠‏ 
 '‏ فالمدرس فى حجرة الدااسة يتوقع أن تمده البحوث بتوجيه علمى ٠‏ 
بورهدس التعليم ينتغار منها أن تعدم له السيانات اللازمة للبت فى 
القرارت . 0 
والاستاذ الجامعى يتوقع أن تمتحه بصيرة بالنسبة للسلوك البشرى 
( فى تلاميذه ) وللمؤسسات اليشرية ( فى الدارس » ٠‏ 
والسياسى يتوقع هن البحوث التربوية أن تدءم سياسته ٠‏ 
والاب ب«“تظر مثها أن تمده بوسائل يمكن معها تحقيق الأهداف 
الا1<ة اعبة والشخص.ة لابئه . 0 * 
والتطا.يذ يتوقع منها أن تسهل مهمته فى التحصيل ٠‏ 
وينطبق هذا كله على أمداف ؤدور البحوث ف ميدان الادارة التعليمية 
ذلك أن دور البحوث فيها خلاب أكثر من أهداذها وما تسعى الى تحقيقه , 
وآية ذلك ما تلاحظهة منن شغف بمعرفة ما وصلت البه البحوث فى مجال 
الادارة العليمية والمدرسية فى هوض سوعات مثل : العلاقة بين السلطات 
التعليمية اار كزية والادارات المحلية ‏ العلاقة بين المدرسة واليثئة أو 
المجتمع ا1<لى ‏ التشضعيب ف مدارس المرحلة الثانوية ‏ مقارنة نتائج 
الامتدانات بالثانوى » بيئما لانجد مثل هذا الشغف دمعرقة ما وصلت اليه 
البحوت فى .«وضوع مقل : الى أى مدى أمكن تحقيق الأهداف الثربوية 
الموضوعة ؟ 1 
وبصدد العرائق التى تقف أمام البدوث التربوية فى مجالات الادارة 
التعليمية وغيرها فتذكر متها عدم كفاية الأدوات الممسرة لخدمة ر<ل التخطيط 
أو رجل الاءارة التعليمية » والتنقص الواضح ف المعلومات الميدانية الخاصة 
بالدارس والمعاهد 2 وقصور (اعلومات الخاصة بالتعليم فى اليئدان الأخرى 
وعدم موضوعيتها 2 فصلا عن قلة الاعتمادات المالية المخصصه لاجراء مثل 
عرذه الدحوث . 


7 ولذلك خانه لكى يكون هناك برنامج خاص بالبحوث التربوية فان 


الخطوة الأولى ينيغى أن تكون اعادة النظر فى الاعتمادات المالية الملخصصة 
للحوث ٠‏ 
5< ينه 


. ولعل سبب ذلك الوضع عموما يفسره أن الدراسات .الاجتماعية. ومتها 
التربية ‏ كانت تنتمى فيما مفى الى مجالات تر تيطك بالعاطفة والرأى 
الشخصى ٠‏ وفضلا عن ذلك فقد كانت النظرة الى العربية تتا بأنها لا تحقق 
عالدا سريعا للمنصرف عليها مثلما يحدث عند أستخدام تطبيقات البحوث 
العلمية فى مجالات الصناعة ٠‏ 


< وكن 0 تغيرت كثيرا فى الوقت الحاضر , فقد ذاع الفهم 
لأهدية البحوث وانتشم الوعى بها , ونتيحجة لذلك فقد زادت الاعتمادات المالية 


ومما زاد فى أهمية البدوث أيضا أن اتخاذ القرارات فى مجال التعليم 
يقوم أساسا فى الوقت الحاضر على أساس من البحوث والفحوص: :؛ غير أن 
كثيرا من مديرى التعليم الذين يمارسون الاعداد للجان النومية أو المحلية . 
بذهيرن لى أنه لا يمكن البت بالقرار الذى ينيغى اتخانذه بالاعتماد على 
البحوث والفحوص فقط . ولكن البحوث أو الفحوص يمكنها أن تؤكد حقائق 
مسآلة معمنة وبالتالى قانها تضم أمام المسئوللين اتنخاذ القرارات والاحتمالات 
الممكة التى يمكن الأخذ بها 2 وقد يحدث بطبيعة الحال أن ترجح نتائج 
البحث كفة أحد الاحتيالات بوصفة القرار المناسب 0 وبذلك يمكن 0 أن 
البحوث تؤثر فى تحديد القرار الذى ينبيغى اتخاذه ٠‏ 


مناهج اليحث المستخدمة فى بحوث الادارة التعليمية : 1 
تعتبر مناهج البحث عموما ‏ وفى ألتربية على وجه الخصوص هن 


المعلومات الأساسية األتى نبفقى أن تدخل فى التكوين الثقافى للمشتغليل 
بالبحث التربوى بصفة ء عامة ٠‏ 


لقد ١<تلفت‏ الصورة القديمة للباحث الذى كان يقوم بمفرده بمهمة 
البحث , وأخذت الجامعات ومعاهد البحث على عاتقها هنه المهمة في اطار 
الدراسات التى تنظمها الكلية المناسبة لطلابها الذين يحب أن يكونوا حاصلين 
عل درحة جامعية : تؤهلهم لاعداد الماجستي ألم الدكتوراه » ويجب فى ممذه 
الحالة أن يدرس الطالب موصضوعا تت نتم الموافقة عليه تحت اشراف آحد 
أسائذنة الجامة ا يسم يلكه عل حكل ويالة بدافم عنها فى مناقشة مع 
الممتحنين ثم يمنح الدرجة الجامعية ٠‏ 


ولا شك ف أن الرسائل الاكاديسة التربوية التى أجازتها الجامعات 
نال أصحابها درجتى الماجستير والدكتوراه تمثل زادا خصبا للمادة التربوية 
المتوفرة عن الادارة التعليمية أو المدرسية والمسكلات المختلفة إلتى نعانى 


در ا 


ذئها : ومنا يزيد من أضنيتها مستواغا الرفيع الذى أخرجّث غلية » لآ متيما 
قيما تعلق بمتهفج البتخت الذى اتبع فيها زاهم النتائج التى أسفقرت عنها 
والتظبيقات العملية لذلك فى ميدان التربية والتعليم ٠‏ 


وتتميز هذه الرسائل بأنها تجمع بين دفتيها جهدا م ركرًا فى موضوع 
محدكد يعالج مشكلة تربوية بعينها من جوانب العملية أو الادارة التربوية أو 
الفكر التربوى ٠‏ 


والواقع أن مناهج البحث وأدواته فى العلوم الانسائية تختلف عنها 
فى العلوم الطاميعية نظرا لاختلاف طبيعة المشكلات ألتى تتذاولها كل منها ٠‏ 


كذلك تخعلف هتافج البحث وأدواته فى كل عَلم من مجموعة العلوم 
الانسانية تبعا نوع وطبيعة المشكلات التى يبحتها ٠‏ بل ان فتاقج البحخث 
وأدواته فى حدود العلم الواحف »2 واليفحث الواحدء شختلفا بما يخقق 
الأسلوب العلمى فى التفكير ٠‏ 


والمنهج المقارن أسلوب من أساليب البحت المستخدمة لتتاؤل بعض 
مشكلات الترنية والتعليم ومتها مشكلات الادارة التغليمية ٠‏ وقد ظهْرت قائدة 
هذا المنهج وجدواء على المستوى العالمى » مما حدا يرجال التربية المقارنة الى 
اسجعارة بعض الأدوات المختلنة من العلوم الأخرى ٠‏ والى استحداث بعض 
الأدوات المساعدة » (تيسير وخدمة البحوث التربوية الممارنة ٠‏ 


والمنهج المقارن خى التربية على وحجه التحديد له أهميتة فى مجالات 
النقل والاقتباءى الثقاقى من نظم التعليم المختلفة ٠‏ وتزداد أهمية استخدام 
هذا المنهج للباحثين فى مجال الادارة التعليمية على اعتيار أن المنهج المستخدم 
فى التربية المقارنة ومن أهم مجالاتها الادارة التعليمية انما تسعى الى تقديم 
خنتماتها من خلاك بتحوثها ودراساتها الى كل هن التتاحثين التربويين فى 
مشكلات التعليم ومخططيه وواضعى سياسشته وزجال أدارثه والمعنيين 
باصلاحه وفئى هنذا الصعد يتيغى أن نشير الى ظطنيعة اللؤزاستات التربوية 
المقازنة وآن نحدد الأهداف التهائية للترنية المقارنة والتى تتلخصص فيما يلى : 
توقير العلومات الموضوغية الموثوقه بها والمؤككة عن نظي التعليم 
ومشركلاته والادارة التعليمية المسثولة بأنماظها وأشتاليبها المختلفة ٠‏ 
تقذيم اللسساعدات سواء كانت نظزية أو عنلية عن طرئق توفير 
وتظوير الانتنتاجات والقروغي عن التعثيم زادازته باعثباره عسألة 

تغالج عق المسنتويات المحاية والقومية والدولية + 


بج 
اصموه اذ 006 


١تناحة‏ الفرصة لتحليل التعليم وادارته من حيث علاقته بالعوامل 
المحددة المؤئرة فيه اجتماعيا وسياسيا وعقائديا ٠‏ فالمسائل 
ا عليمسة لا يمكن دراستها دراسة واقعية اذا عزلت عن محتواه' 
القافى والاجتماعى ككل ٠‏ 


وبلاحظل أن نقطة البداية فى كثير من الدراسات المقارنة ومنها ما يتصل 
ببحوث الادارة التعليمية هى مشكلة البحث ؛ فيعض المشكلات تيدو متمائلة 
مع أن مضمونها مختلف ولذلك يجدر بالباحث أن يفكر فى أسئلة مثل : هل 
يمكن أن تنجح هقترحات لاصلاح ادارة التعليم فى هصر بينما لا تنجح فى 
ليبيا مثلا اذا توفرت ننفسسى الظروف تقريبا ؟ فالاجابة على مثل هذا السؤال 
حى صلب التربية المقارنة ٠‏ 


ان التردية المقارنة لم تعد مجرد وصف التطبيقات التى تجحرى فى 
المؤسدسات التربوية الاجنبية وعرضها للناس ء وانما تهتم بالنظرة الشامئة 
للمملية التعامية ٠‏ فنحن بهذا الأسلوب نقدر عامل الزمن كعامل هام + فكم 
من اصملاحات رفضت فى وقت ها - قبلت ذى وقت آخر ٠‏ ولذلك ينبغى 
التحدث عن ال ن والزمان ٠‏ وفوق هذا وذاك د'بغى أن يكون هناك احساس 
عميق ب'لديدا'ميكية العقدة للظروف المؤئرة + وهى ها يمكن أن يطلق عليها 
اسم « ايكولوحية ال.قف 51:02:08 04 «وعم1مع*1 . فهذ! التعبير يؤكد 
الاستجابة الحية للجولاب الانسانية فى الموتف ,+ ويمثل قدرة الانسان على 
'تشيير البيثة ليعدل المستتبل » ٠‏ 

واذا كان لا:د من دراسة المش.كلات التربوية بعيق كاف فاتة ينبغى 
أن ينذار لها من الناحية الاجتماعية والاقتصادية .» ومن ناحية علم أأنفس , 
والفلسقة والتاريخ وعلاقاتها بالمشكلات الاجتماعية والسياسية ا'ؤثرة الأخرى 
وان كانت كيدو مشسكلات تر بوية فى المقام الأول ٠‏ 

وأخيرا فان الدراسات والبحوث المقارنة فى مجال الادارة التعليسة 
يمكن أن تساعد على : 

تسنيف المشكلات التعليمية وترتيبها حسب أهميتها ٠‏ 

ترتيب الول ااتترحة حسب ملاءمنها للبيثئة الذانية المحلية ٠‏ 

حسن الاستنادة من الظروف ا1<يطة المواتية * 

الحد هن التعلق بالقديم أو الانسياق وراء الجديد من الاتجاعات ٠‏ 

#قدير الموقف التعليمى وتحديده ٠‏ 

تمت الأهداف التعليمية وتحديدها ٠‏ 

ايناد روح المنافسة الث ريفة بين اأنظم التعليمية المختلفة ٠‏ 


ل 


ظ بقل بات بز متا ته لي والاتماع سيت والنض يخ 


للدكتور عبد الفتاح أحمد حجاج 


الجامعة كفكرة وتطور وظائفها 

تمكن أهمية الجامعة دمن حيث كونها فكرة ومؤسسة بالنسية للمجتمع 
فى اتاحة الفرداة للتيارات الفكرية والآراء المتداد.ة للال:قاء والاحتك ك مما ينجم 
عنه نمو الطاقات الابداعية والقدرات الخلاقة ومن تم حدوث التغير والتطور ٠‏ 


وايام ة # كمؤسسة ‏ ان ا تستهدف ‏ فى حقيقة الأمر ‏ تهيئة الظطروف 
اتفال سن |! لاب والأساتذة ‏ من خلال الدراسة والبيدث ‏ وصولا الى 
تعقيق أهداف المجتمع وقيادة التغيير فيه ٠‏ 


واذا كان ذلك هو ما ينطبق على مؤسسات التعليم الجامعى بعسامة . 
وبغض النظر عن المجتمع الذى يقيم فيه وطبيعته » فان هما تجدر الاشارة 
أليه تتبعه مدى التطور الذى طرأ على مفهوم الجامعة ووظائقها بغية التوصل 
الى لصورة المنشودة لأستاذ الجامعة القادر على الاسهام ‏ بايجابية وفعالية ‏ 
فى تحقيق رسالتها ومن ثم أهداف المجتمع * 

هذا ولقد كان الهدف التقتلميدى العام للجامعات فى المجتمعات القديية 
هو تعليم الصفوة المختارة من الأفراد لممارسة مهنة أو أخرى . كما ان 
وسيلتها فى ذلك اقتصرت - بصورة عامة ‏ على المعرفة الجاددة وغير الوظيفية 
أى ان الجامعات لم تؤاكب - من هذا المنظور ‏ مقتضيات ومتطليات 
مجتمعاتها ٠‏ 


ولقد اتعكس هذا ال مفهوم عن الجامعة ووظيفتها ووصائلها عل دور 
الاستاذ بها وخصائصه ٠‏ 
اللهم الا المعرفة الجيدة نسبيا لمجال تخصصه حتى يمكنه تلقيتها ٠‏ 

ولعل نذارة الى الجحامعات القديمة مثل الأزهر 0 بولونيا ) ايطاليا ) > 
واكسفورد عند نشأتها ما بين القر ين العاعشر والثانى عشر , وسمات ودور 
امساتذتها لمما يشهد بصحة هذه المقولة ٠‏ 

ومع تقدم الزمن وتعقد الحياة فى المحتمعات ٠‏ بدأت الجامعات تاغذ 
باتجامات أكثر تقدمية وتحررا ٠‏ ولقد تبلور ذلك فى ان جامعمات العصر 


9# اس 


الحديث أصبحت ترمى الى -. تحقيق اهداف آكثر اتساعا وشمولا مما كانت 
تضطلع به الجامعات النددة ٠‏ 


ويمكن أن نجمل أبرز هذه الأهداف قيءا يل : 
العمل <لى ١‏ داد القيادات قى شتى المج لات اجتماعية وزقتصادية 
الثتانى والاجتماعى السائد بل لقيادة ال غيير فى المجتمع الى أفضل ٠‏ 


الاسهام مع المؤسدسات الاجتما ية الأخرى فى عملاية التطبيع 
الاج ماءى والثة فى » وهى ألعملية التى تتوقف عليها التفساعلات 
المدحية والسليمة ذى المج..ع والتى بؤدى الى تكيف الفرد مع ذاته 
ومع المجت ع الذى يعيش فية ٠‏ 

تبزويد الطلاب بتعايم وتدريب يؤهلهم للانخراط فى مجالات 
العم لة ٠‏ 


يهدف |ا[أعليم الجامعى أيضا ‏ هن خلال الدراسة واألبحث العلمى - 
الى المساءكة على :.و القدرات العقلية للأمراد فى تلك المؤسسات 
واء كانوا طلابا أو أساتذة ٠‏ 


هكذا ومن خلال مقارنة تلك الأهداف العامة التى تسعى الجامعات الحديثة 
لتحقيقها بالهدف الذى اقتصرت عليه الجامعات قديما » يمكن ان نتبين مدى 
التفاوت فى صورة المعلم المامعى المنشود وما ينبغى أن يكون عليه فى شتى 
الجاءت ٠‏ ولعل هذا «قودنا منطيا ,لى محاولة التعرف على صورة المعلم 
ألجامعى ا'تقليدى وأهم سدماقه 2 من منطلق ان معلم الجامعة هو القائم الأول 
عفى تقةى أهدافها ٠‏ 


صورة معلم ال -امعة الاقليدى 

أن المتتبيع [نشأة الجامعة ‏ "كمؤسسة تعليمية ‏ وتوعية المعلمين الذين 
كانوا يتومون على العذم بها وسماهم الرئيسية يلمس تياينا ملحوظا بين 
لمك الووءة وظرتها الة ئمة ى 12:5 الراهن ٠‏ وكذا بينها وبين الصورة 
التى تنشرها الم تمعات الحديثة لمعلم المامعة ٠‏ 

ويعزى ذلك الى -املين أساسيين هما التغيرات الما.وسة التى طرأات 
على المجتمءات فى شتى المجالات » بالاذ اقة الى التغير فى أهداف ووظائف 
الجامعة ٠‏ 


وحيث ان عمل معلم ال<امعة كان ينحصر أساسا فى ثقل وتلقين بعض 
المعارف والمعارمات المجودة ل_لابه للك نت الدرانت اللفظية من أهم 


598 سم 


المتطلبات التى يتبغى توقرها فيه بالاضافة الى بعض التعمق فى المجال المعرق 
الذى سيقوم بتدريسه للطلاب ٠‏ ومن هنا فقد غلب الطابع اللفغلى عل 
التعليم الجامءى عموما ولم يتح كبير فرصه لاعمال الفكر والعقل وكذا لم 
الهم فى تكامل الشخصية الانسانية السوية ولعل هن المتطلبات الاساسية 
الأخرى التى كان يدغى ان تتوؤر فى معلم الجامعة المسحة الدينية والنزعة 
التقليدية الحانظة ٠‏ لذلك لِم يكن معلم الجامعة ‏ فى الأعم الاأغلب يعبأ كتيرا 
بالسعى لتاهية شخصيات المتعذ ين ( الطلاب ) فى كلم ها » أو التصسسدى 
للاذطلاع بدور القيادة الاجتماعية ٠‏ وبالتالى فان معلمى الجاامعة 
بعامة ‏ كان يغلب عليهم طابع الانفصال عن المجتمع » وشار اليهم بانهم 
سكان الاإراج الماحية ٠‏ ولعلنا لا نبال اذا ما قلنا ان القيام بمثل صذه 
الأمور يتطلب اندادا خاصا لم يكن ينظر اليه بعين الاهتمام قى ذلك الوقت ٠‏ 
هذا ولقد ظلت هذه النظرة التقليدية الى معلم الجامعة ووظائفه والسسمات 
بلرغوب توفرها فيه سائدة حتى وقت قريب وترتب -لى ذلك أن معلم الجامعة. 
فى شتى المجتمعات ‏ كان يختار من بين أفضسل العناصر فى مجال 
تخصصة فعسب ٠‏ وفى محتمعنا لازال العيار الأساسى فى اختبار معلم 
الجامعة هو أن يكون مبرزا فى مجال تخصصه معرفيا ‏ فقطا ب بصرف النظر 
عن مدى صلاحيته اهنة ال عليم أو قدرته دلى القيام بالادوار الأخرى والتى 
ينترض قياءه بها ل حة.ق أهداف التعليم الجادعى فى المجتمع العصرى ٠‏ 


صورة العلم الجامعى المنثشود واعباؤه 

انطلاقا من المفهوم التقليدى لاجامعة باعتبارها قمة المؤسسات التعليمية 
المتخصدمة ذى المعرفة البحتة والمءردة ء واستنادا الى الهدف الأساسى لها 
مءثلا فى الاعداد النظارى لممارسى اهن الرفيعة » فان معلم الجامعة كان دوما 
ولازال الى حد بعى فى .معظم بلاد العالم ينتقى من بين ارفع المتخصسصين فى 
بحاله ٠‏ وبعبارة أخرى يمكن القول ان غالبية معلمى الجامعة فى شىّ المجتمعات 
ستندرن فى اضطلاعهم د.مسئولياتهم الى التخصص العلمى الرقيع قحسب ٠‏ 
ومع عدم التايل من أهمية وشأن التخصص الرفيع لمعلم الجامعة » اذ ان 
ذلك أمرا على جاتب كيير هن الحيوية والأعمية فى تحقيق أهداف الجامعة 
وقيامها برسالنها الا أن ذلك وحده أصبح غير كاف فى ضوء التغيرات المتلاحقة 
الى تطر؟ على المجتمعات ٠‏ هذا ولم تعد الدراسة البحتة والبحث العلمى هما 
الجانب الفعلى الذى يحقق أعداف الجامعة بل ان ذلك انسع ليشمل جوانب 
اخرى دعل أآخذها فى الاعتبار عند اختيار العناصر الملائمة للقيام بمهية 
التعليم فى الجامعة ٠‏ وفى ضوء ذلك كله يمكن أن ترسم صورة للمعام 
الجامعى المنشود وما ينبغى ان يكون عليه ليقوم بالمسئوليات والادوار العديدة 
التى اضحى عنوطا به أداؤها ٠‏ 1 


د ات 


الهام اأرئيسية )هلم اكجامعة 
#ا التعمق والتعدد ال مستمر فى هحال تخصصه 


يعتبر ذلك هو الدور التنايدى والأساسى في عمل معلم الجصامعة ٠‏ 
وليس من شك فى ان التعمق والتجدد باستمرار فى مجال التخصص لهو من 
الآأمور الأماسية الى تمكن دعلم الجامعة من حسن القيام بعمله التربوى 
والاجتماعى » وحيث ان أحدى الوظائف الرئيسية للجامعة هى الاعداد لنمهن 
الرفيعة فى ا مجتمع واعداد القيادات الفكرية والعلمية فقان ذلك يتضمن أن 
يكون معلم الجامءة بالفرورة متمكنا ل الى ا|بعد حد ممكن ‏ فى مجال 
تخصممه ولا ينبغى ان يقف فى «سعاه هذا عند حد بل يتوجب عليه ان يأخدذ 
ععين الاعتبار ذلك التزايد المارد فى المعن 3 دسنة عامة وكدا فى كل مدال 
تخصدى على حده ٠»‏ الأار الدى يتبغى معه على معلم الجامعة ملاحية كل جديد 
حتى يكون جديدا بالمركز الذى يتبوأه فى المجتمع ٠‏ بالاضافة الى ذلك 
ووثدق الصلة به ضرورة أن يكون المعلم على دراية بانسب الطرق والوسائل 
التى يمءنه بها اداء هذه الدور على خير وجه ممكن ومن ثم تحقيق أهداف 
التعليم الجامعى ٠‏ هذا فضلا عن وحوب مراعاة أمر آخر فى ادائه لهنا] 
الدور ؤزئعاى به الريط بين المعارف والمهارات التى يقوم بتعليمها لطلابه 
وخصائدى وابعاد الحياة فى المجتمع » وبمعنى آخر يتعيل عليه ان يجعل 
تعا.ه وظيفيا الى أبعد حد مستطاع ٠‏ 


#ا دراسة النمط الثقافى للمجتمع وخصائصه 

لقد اضحى من المسلم به أن الجامعة ليست برجا عاجيا أو عالما منفسلا 
عن البيئة التى توجد فيها , بل لابد لها # كمؤسسة قيادية ‏ من التلاحم 
عالمجتمع واقعه ودشكلاته [تطوير حياته الى الأنضل ٠‏ 

من هنا تجىه أهمية دراسة معلم الجامعة ب بصرف النظر عن تخصصة - 
لنمط. الحياة فى مجتمعه وخصادصه ونمثل ذلك حتى يكون قادرا الى حسسن 
تربية وتودمه طلاءه من منطلق انهم س.,ضطلعون بالدودر القيادى فى 
عت عهم 3 

ومن الضرورى أيضا بالنسية معلم الجامعة ادراك مدى تعقد الحياج 
امء'اصرة وسرعة وامستمرار التغير فيها , الأءر الذى يت<تم عليه معه ان يعمل 
على اكساب طلابه المه'ارات العقلية والعملية التى تمكنهم من مواجهة الظروف 
المغيرة « ويتحةدى ذلك ويه خلال التفاءل الواقعى وربط 5 بدور داخل 
فلجامعة بالمواقف الحياتية ٠‏ 


ولعل من الأعور وثيقة الصلة تضرورة اهتمام ا معلم بالجانب الاجتماعى 
عن عمله وجوب سعيه لتعليم طلبته مهارات التعلم الذأدى والبحث بانفسهم 


ات ل ل 


وذلك لأآن ١'عرنة‏ متحددة ومتغيرة باستمرار وان خيرات الحياة تزداد اتساعاة 
وعمقا - 

وكذلك فان المجتمع بأسره يتوقع من معلم الجامعة الا يقصر خيراته على 
عملية عام طلابه وافادتهم دل أن يسهم فى ايحاد الحلول الملائمة لما بواجهه 
المجتمع والبيئة من مشكلات وكذا ‏ الاسهام فى العمل على تندم المجتمعم » 
وذلك بتعميق ما فيه من ايجازيات وتغيير ما يعترضة من سلبيات سواء فى 
الحوانب ا دية أو الدثمريبة ٠‏ 


من هذا المنطلق يجب أن نتوخى فى معلم الجامعة الحساسية والوعى 
الاجت أعيين والا يقدصر اهتمامه على الدائرة الضيقة لمجال تخصصه فقط ٠‏ 


فهم العلاب ودراسة حاح نهم ومن كلا هم 

ان محور عما'ية الاربية عموما هو الانسان الفرد وهن ثم د يتعين عل المعلم 
عموما ان يح لى تنصمب -دي. 4‏ فى قيامه بعمله ب حاجات الفرد وخصائصه 
وكقدراته واستعدادات4 ٠‏ 


وما ي:سحب على التربية بعمفة عامة يمكن ان يطبق على التعليم 
الجامعى ٠‏ ف لطالب فى الجادعة د.ر بمرحلة نمو معينة لها خصائصها الفكرية 
والجسمية والوحداة وما الى ذلك الأمر الذى بتعيق َل الملعلم أخذه فى 
الا-تيار اذأ اراد ان يكون عميله مامرا ٠‏ 


ويعبارة أخرى يمكن الذول ان السعى ‏ من جانب المعلم ‏ لفهم 
سمكولو ية الطلاب ودوافعهم على السلوك والتعليم ومشكلاتهم ٠‏ لهو من أهم 
الامور الى تؤدى الى تحقيق دائد أ ضل من التعليم الجامعى ٠‏ ينبغى ان 
إراعى معلم الجامعة ان الشباب فى هذه المرحلة من مراحل النمو فى حاجة 
دوما الى مثل أو قدوة يقتدى بها سواء فى الجوانب الاجتماعيية أو 
ال:واحى العلا ية .ن دراسة وبحث ونشاط ٠‏ ولذلك فعليه ان يوفر ذلك فى 
نفسه حتى يمكن للطلاب أن يجدوا فيه ما يتشدونه ٠‏ 


أآهم وه ائل ت«قيق هلم الأعسوءة العلم الجامعى 

هن التحدلل السابق غخوانب الصورة المنشودة فى معلم الجامعة » يمكن 
الآول ان 7حقيق ذلك رحن بالنخار الى عذه المهنة على انها كغيرها تتطلب. 
اعداد' متكاملا من نوع معين ٠٠‏ ؤالى انب التخصدى الرفيع فى مجال بعيته 
من «جالات ام رفة يحب أن يحظى معلم الحامعة باعداد مهنى يوذر له 
أساسيات التدلم الذى ستهدف تعديل بعر باستمرار نحو طلابه ونحو 


عمأ4 وا مجتمع ككل . 


لاله - 


ومن الجدير بالذكر ان قرام مثل هذ الا:داد يتمثل فى العلوم التربوية 
'والسلوكية يبخاصة والعلوم الانسانية بعامة , على ان يراعى فى 
ولك تكامل الحوانب النظرية مع التطبيقية . 


هذا بالاضافة الى تهيثة المواقف والخدرات العلمية لمعلم المستقيل والتى 
لمكنه هن اعدة اأنظار بصقة مستمرة فى ادائه للمهامه ٠‏ 


أيضا فان معاج الجامعة لم يعد مقبولا ان يكون ذلك الشخص التقليدى 
الذى يدور حول محور واحد هو مجال تخصصه ء بل أصبح مطالبا ان يكون 


واتساا مع ذلك نانه اضغى تواير الفرص لمعلم اللدامعة ا ستز ند 
ويه قى فى جوا ب الثقانة العامة حتى يمكن أن دوم بدوره خير قيام ٠‏ 


ووق الصلة بهذا الجانب ذمرورة تسلح معلم الجامعة بالممارات 
الاجتما ية والرعى الاجتماعى الأمر الذى د.كته من ربط ما يسهم به من 
نشاطات فى عمله بالمجتمع وحركة ٠‏ 


هذا ولقد سبقة"ا بعضيى المجتمعات الأكثر تقدما فى الأخدذ بهذا الاتجاه 
ونعنى :4 الادتم'م بأعداد معلم الجامعة 2 وكبداية ب فى «مجتمعنا المصرى ل 
لا بي فى هذا الاجاه فان المجدى الأعلى للجامعات قد قرر ضرورة اعداد 
وتدريب معلمى الجامعة » حتى ولو كان تدريبا مختصرا يؤدلى ان يزداد عمقا 
وشمولا فى المسةةبل حتى تستطيع الجاممة أن تحتق أهدافها على الوحه 
الأكمل ٠‏ 


#8 ب 


مكلت تعمسام اللغذ لغرب > 


الأعداف_البعدامتةه والوريدب 


للدكتور فتحى يونس 
كلية التربية <امعة عبن شمس 


ذكر ا فى مقال سابق فى هذه المجلة نشر تحت عنوان « من مشكلات 
.ميم اللغة ال-ربية » أن هن أبرز الشكلات التى تعانى منها اللغة العربية 
هو فقدا'ها للأساس العذاى لمعالجتها سواء كانت هذه المعالجة فى صورة 
كتب متررة أو فى صورة معمارهمة عملية داخل حجرة الدراسة وياضح هد 
النقدى أكثر فى أمرين : 

٠ الأهداف ١العليمية لفروع اللغة المختلفة‎ ١ 

؟ ‏ التجريبه الذى يرمى الى تحسين تعليمها ٠‏ 


وعلى الرغم من أن بحوثا علمية متنوعة قد تناولت. الفروع المختلفة للغة 
العربية الا أنها لم تنل حظها من الذيوع , والانتشسار وكذلك لم تهيأ لها 
الذاروف التى تجعلها ذات قيمة علمية والسيب فى ذلك يرجم أساسا لى 
الانفصام الحاد بين كليات التربدة ووزارة التعليم ٠‏ اذ تقتصر علاقة كليات 
التربية بالوزارة على أن الأولى تمد الثانية بالمعلمين فى مختلف التخصصات ٠‏ 


وفى هذا الجو تهمل وظيفة مهمة من أهم وظائف كليات التربية وهمى 
السامية فى التجديد التربوى »2.وفى التجريب العلمى للمستحدثات فى هذا 
الج ال * 


وفى هذا المقَّل نتناول : 
١‏ الأهداف العليمية ٠‏ 


02 التجحريب قى تعليم اللغة العربية ورحئن الحديث عن البدحوث العلميه 
التى تناولت اللغة العربية بالحث الى مقال تال ان شاء الله ٠‏ 


-- 4م 


الأهداف الندا مية 

يتطلب الممل التربوى ‏ شاأنه شأن أى عمل انسانى ‏ وضوحا فى 
الأهداف التى “وجهه وتضمن له الاستمرار والتائير فى حياة الأفراد ٠‏ ذلك 
أن احديد معتوى التعليم واختيار وسائله وتعرف مشكلاته يتم فى ضوء 
أعداف واضحة مشتتة من المطالب الملقاة عليه من حركة المجتمع ونوع المدنية 
التى يسعى الى تحتيتها فى كل هرحلة من مراحل تطوره ٠‏ وعلى حمذا فتحديد 
الأهداف أر أساسى لتحقيق الجودة فى التعليم وتائده » اذ أن تحديد 
الاعد ف يعمل على ريط عناصر العملية التربوية بعضها يبعض ٠‏ وتبين 
ما بينها من علاقات ٠‏ 

وهناك عد: شروط لصياغة الأعهداف » يمكن أن نذكر منها ما بلى : 

٠ تلازم الأعداف مع الظررف ا.تغيرة فى المجتمع الم<لى والعالمى‎ ١ 

؟ ‏ عرادأة ها يود بين الأثراد من فروق ٠‏ 

"' ب موا هة حاجة الشباب الاجتماعية والنفسية والنكرية ٠‏ 

5 - مراعاة الجانب الاجرائى فى صيغتها ٠‏ 

ه ‏ شد.ول الأهداف للنواحي امعرفية والجمالة والحركية ٠‏ 


معنى ما سيق أن الآه داف التعليمية ينبغى أن تكون محددة , 
وواضحة » ومتعملة بالواقع 2 وبداجات المتعلم » ويمكن الوصول اليها 
يالوائل المداحة ٠‏ كذلك ينيغى أن تكون شاملة لجميع جوانب السلوك 
الانسانى » ولجميح الأهداف المختلفة للتربية ٠‏ 

وسوف ذ-رض فيما بلى الأهداف التعليمية لفروع اللغة العربية فى 
مراحل لعدم ال1<لة4 كما صيدتت فى الوثائق اأرسمية لوزارة التعليم وبعد 
ذلك سوف نعرض لنواحى الضعف فى صياغة هذه الأهداف ٠‏ 


من الجدول الآتى فى ص ؟5 يمكن أن نلاحظ ما بلى : 

ذ 435 ليس هناك استمرار فى تنمية المهارات اللغوية على امتذداد 
المرا<حل التعلي ية المثلمفة اذ يرصى المنهج مئلا بتحديد هدف فى 
المرحلة الأول لك.ه يختفى فى اارحلتين التاليتين من ذلك مثلا تنمية 
اأروة اللغوية والاتصال بتراث الأمة ٠.٠‏ . 

 '"‏ أنه ليس هناك فلسفة واضحة وراء تحديد الأهداف ولذا تجد 
العمومية والغموض يسودان فى هذا المجال ٠‏ من ذلك مثلا : توسيع 
مدارك التلاميذ » اذ أن هذا الهدف يمكن أن يتحةق عن طريق اللغة , 
ويمكن أن يتحقق عن طريق آخر غير اللغة 2 بل ان توسيع المدارك 
يتحتق قى الغالب ‏ عن طريق عدة وسائل تتعاون معأ فى العمل من 
أجل هذا الهدف , واللغة ‏ بالطبع ‏ واحدة من هذه الوسائل ٠‏ 


1ك 


اهداف تعليم ذروع اللغة العر.ة 


فى دراحل العليم اكختافة 


اأرحلة الاتدائية 


القدرة عيل القراءة بنوعيها 
القدرة عل “تبح ها مسمع 


القدرة عل التعسيبير 
الشفوى المعر 


منارمية ارين الوخايقى 
الكتابة الصحيحة 

اتساع الثروة اللغوية 
تكوين الميل الى القراءة 
تذوق النصوص الأدبية 
الاتصال نتراث الأمة 


الرحلة الاعدادية 


القدرة عل ىالقراءة بنوعيها 
القدرة على تتبع ها بيسمع 


القدرة عل التعييير 
الشفوى المعير 


القدرة على التعبير الوظيفى 


الكابة الصحيحة 


تكوين المدل الى القراءة 


القدرة على اسستخدام 
المعاجم, 


انتقاء المادة السالية 


استخدام القواحد 


ا؟رحلة ال اثوية 


القدرة على القراءة بنوعيها 
القدرة على نتيع ما يسمع 


القدرة على التعسار 
الشفوى المعبو 


ممارسة التعبير الوظيفى 


الكتاية الصحيحة 


تكوين الميل الى القراءة 
تذوق النصوص الأدبية 


الاتصال بتراث الأمة 


القدرة على اسستخدام 
المعاجم والمراجم 


انتقاء المادة المالحة 


الكشف عن المواهبي 
اللغوية الخاصة 


أن يدرك التلميذ أن اللغة 


تعر عن المنات 


-45 ا د 


وأن هذه الاهداف فى جملتها لم ترتبط بمطالب نمو التلاميذ العقلية 
أو الحسمية أو الانفعالية ٠٠‏ الخ ٠‏ ومن هنا نج دتشابها كيرا بين 
عذه الأهداف على امتداد المراحل التعليمية المختلفة » اذ لا يحس المرء 
يفارق كيير بين الهدف « تتبح ما يسمع » فى جميع المراحل ٠‏ ومن 
ا أنروض أن ينص المنهج على اختلاف أعداف الاستماع في كل مرحلة 
من همراحل العمر ٠‏ وعلى ما بتبع ذلك من تعدد الوسائل المحققة لها ٠‏ 


15 وأن هذه الأهداف معماغة فى صورة غامضة + وليست سلوكية ٠‏ 
وهن الشدرط العلوية للأعداف أن تصاغ فى صورة سلوكية بحيث 
يوكن الودول الها وتحقيقها ٠‏ من هنا تسأل مثلا : ما مظاهر القدرة 
على القراءة الأسامتة ؟ وبأى مقياس يمكن أن تقاسى ؟ وما دلائل 
الجودة ؟ وما اشارات الضعف ؟ ثم ما المجسالات التى تنمى همده 
الندرة ؟ وكيف تتمى ؟ وها الى غير ذلك من الأآسئلة ٠‏ 


ه ‏ وأن هذه الأهداف لم تستوعب الابتكارات الحديثئة فى محال تعليم 
اللغات فلم تهتم مثلا هذه الأهداف بالتكامل فى تعليم اللغة ء 
ولا بوظيفيتها ولا بوظيفية تعليم القواءد والتعبير ٠‏ ومن هنا بنت 
مسعثرة لا رادط بيئها بل قد يعارض آحدها الآخر ٠‏ 


5 - وأن هذه الأعداف ام تحدد تحديدا علميا المستويات التى ينيغى أن 
بين الأهداف فى كل مرحلة ٠‏ ونجد صعوبة فى تحديد المعادير العلمية 
التى يمكن بواسطتها معرقة أين يقف التلاميد ٠‏ 


لا وأن هذه الأهداف لم تسةوعب روح العصر » ولا روح الوثية العربية 
فى أيامنا هذه 2 ولا شك فى ان العالم اليوم بعج بتيارات هائلة ,2 
وأن الطلب العربى بالذات دار بفتارة مئ أحرج الفترات التى 
مرت به فى تاربخه الطويل . ولتعليم اللغة . وتعليها دور بارز فى 
استيعاب العصر , ومواكية تياد ال<دضارة وعلى وجه العموم فهناك 
حاءة ماسة الى اءادة النغار فى أعداف تعليم اللغة العربية على امتداد 
اللراحل التعلميمية المختلفة بحيث تتوافر خيها الشروط العلمية لصياغة 
الأهداف التعليمية ٠‏ 


التجريب 
بذلت عدة محاولات لتحسين تعلليم أللغة العربية وتمثلت صلذهءه 
المحاولات أساسا فى عدة تجارب أجريت فى المدارس المصرية بداية من 


ل 


أواخيى الالاثيئات من هذا القترن ء وكان للمدارس النموذجية دورها الذى 
لا ينكر فى هذا السبيل وسوف نعرض فيما يلى عدة نماذج هن هذه التجارب 
لنيين الى أى أحد أدت دورها المن ود منها فى تحسين تعليم فروع اللغة 
العربية المختلعة ء ومن هذا العرض نستطيمع أن نستكشف مواطن الضعف 
لتجنبها مستقبلا فى التجارب التى نود أن نقوم بها فى هذا الضمار ٠‏ 


ومهما يكن من آر فقد عتيت بعض الملعاهد والكليات التربوية يأن 
فزاول نشاطها التجريبى فى مدارس نموذجية 2 كما عنى بعض النابهين 
بذلك ٠‏ 


فى عام الم فى هدرسة الأورمان الموذحية قام الأستاذ ابراهيم 
مصطفى بتجربة فى تدربس اللغة العربية فى السنة الثالثة من المرحلة 
الابتداثة واستمرت هذه التحربة قرابة شهرين ٠‏ 


أما أساص هذه التحربة فقد قام على فكرة غرية فى ذلك الوقت , 
ومحى الغاء دورس اللغة العربية ٠‏ والطريقة أن يقوم مدرسى اللغة العربية 
لا بتدردوس النعحو والتطيق والانشاء والطالعة وغيرها من قروع اللغة 2 
بل يقوم بتدريس مواد التاريخ والجغرافيا والطبيعة والصحة ٠٠‏ الخ , 
وأن يتوفو فى شرح هذه الأواد اللغة الءربية السليمة ويكلف التلاميدذ 
كتابتها بلغة صحيحة وأن يقوم ذلك متام دروسى الانشاء والمحادثة على 
السواء » ثم بطبع لهم هذه الدروس بلغة يمكن أن نكون مزاجا من انشائه 
وانشاء التلام لل , وريط لع معهم هذه الدروس المطبوعة فيقوم ذلك مقام درس 
المطالعة ٠‏ واذا صادف التلاميذ فى أثناء ذلك قطعة شعرية تتصل بموضوع 
من :للك !ا'وذ وعات فعليهيم ان يحفظوها عن ظهر قلب » فيقوم ذلتك مقام 
درس المحذوظات وهكد| ٠‏ 


وقد ذكر الأستاذ ابراعيم مصطفى « واضح أنه بهذه الطريقة أمكن 
تدرو.ن جاع مواد الل ة العربية فيما عدا الندو , وكان فى اعتقادنا أن 
تقو يم ألأمنة التلاميذ بالاريئة السابقة يمكن ان بغنيهم عن درس النحو : 
وقد لاحظنا تقدما مطردا لدى التلاميذن هن هذه الناحية » وان كنا لم نتمكن 
من تسجيل ذلك يطريةة احصائية دقرقة بالمعنى الصحيح وربما كان ذلك 
عيبا واضحا فى هزاولة هذه التجربة لا نتردد فى الاعتراف به » * 


وكان من أهم نتائج هذه التجربة ما بلى : ا 
١‏ انه يمكن اعة'ء التلاميذ فى المدارس الابتداثية من جزء كبير من النحو 


الربى ٠‏ وانه يمكن تأخير تدريسه حتى الملرحلة المتوسطة من مراحل 
تعليمنا الحالى ٠‏ ّ 


45 ل 


؟ ‏ أن تعلم اللغة العربية بهذه الطريتة غير المباشرة ٠‏ كان أجدى لتلاميذ 

المدارس من تعلمها بالطريقة المباشرة وأن مدرسى المواد الآخرى 
يؤدون لهذه اللغة أكبر الخدمات باستخدام اللغة الصحيحة فى 
شرحهم للمواد التى يقومون بتدريسها كالجغراقيا والتاريخ 
الطبيعى ٠‏ 

؟ ‏ أن أدى الللاميذ استعدادا كبيرا للتقلم فى اللغة العربية هتى 
درس و١‏ كل هذه المواد بطريقة قصصية أو بطريقة تمثيلية * 


ولكن يؤخدذ على هذه التجربة أنها غير عملية وغير واقعية حيث ان 
مدرسى المرحلة الاندائية ويخاصة المتخمدعسس هنهم فى اللغة العردية » غير 
مؤهلين لا تربويا ولا علميا للقيام بتدريس المواد الاخرى باللغة العربية » 
كذلك فان »درمى المواد الأخرى غير مؤعلين لا تربويا ولا علميا لتعليم 
اللنة العربية ٠‏ هذا دلاوة على الخطورة التى تكمن فى تحويل دروس المواد 
ال لممية الى درودى للغة ,لعربية , اذ أن هعنى هذا أن تطغى أهداف تعليم 
اللغة العربية عل أعداف تدريس هذه المواد وبدلك تهمل أهدزف تدر يس 
العلوم والكواد الاجتماعية والرياضة -. الخ ٠‏ وفى هذا مأ فيه من النخلف 


والجمرد 7 


وعلى أية حال فلا يمكن الوثوق بالنتقائج التى خرج بها كاتب 
التجربة السابتة لانها اعتمدت فقط على التخمين والظن وهما أمران لا يمكن 
الاعتماد عدهما فى محال الدراسة العلمية ٠‏ زما تزال مثل هذه المجالات فى 
حاحة الى مراجعة علمية ودراسة فاحصة شاملة ٠‏ 


وواضح أن مثل هذه التجربة التى قام بها الأستاذ ابراهيم مصطفى 
متائرة بالاتجاه 'لى بناء ما يسمى « بونهج [أحالات الواسعة » ٠‏ ومثل هذا 
المتهج يتح ا'حجال أمام المدرس لكى يوضسح العلاقات بن نواحى المعرفة 
المختلاة وبارز حملاها بالحياة + 


طيبقت هدة الاريتة فى جميع فصول الصف الأول من مدرسة النتراشى 
التموذجية الاعدادية فى العام الدراءى كه/ ا ثم اسثمر تطبيقها همع 
تلاميذ هذا الع.ف فى الصفوف [١‏ الية التى انتقلوا اليها ٠‏ 

والمدور الذى دارت عليه هذه الطريئة هو القراءة لانها المجال الطبيعى 
لدراسة اللغة ازكارا ومفردات وأساليب وغصائص ٠١‏ وقد أعدت مادة 
القراءة التى قدعت الى التلاميذ فى هذه التجربة من القصص القائعة 


كت 48 ده 


والموضوعات الطريفة » تعردى عليهم مطبوعة فى بطاقات مطولة تشتمل 
كل منها :لى قصة قسيرة أو جزء من قصة طويلة وعلى طائفة من الأمسئلة 
تناقشى بها الدوانب المختلاة وتنمى الخبرات المطلوبة والمهارات ٠‏ ومن هذه 
القصعى والموضوعات ها يتسسع لبعض الأناشيد والقطع الأدبية شعرا 
وتثرا ٠.‏ 


واععمدت مادة التراءة كذلك على الكتب المدرسمية المقررة وعلى القصص 
المطبوعة المئاسبة للالاميذ فى مكتبة الفصل + أو هكتبة المدرسة ٠‏ وأصبع 
قى يد التذيد طا'فة منوعة من المادة النرائية وأصيح جو العمل كله جو 
نشاط وتنافس فى اأقراءة ٠‏ 


والطريقة بهذه السورة نتيح أن تلمو لغة الطفل نموا متكاملا من غبر 
أن تدافى ناحية <لى أخرى » ومن غير تقيد بحصص معينة + أو فرض خاصة 
قد تمكن لبعض ال روع ء ولا تمكن لبعضها الآخر ٠‏ وهى كذلك تشسعر 
التلميذ واعلم بوحدة المادة 2 وتقضى بالغاء أسماء الدروس تبعا للفروع 
التقليدية »2 وتتد ول اللغة تناولا كاملا ٠‏ 


وكان أمم ما أسفرت عنه هذه الطريقة من نتائج عى : 

١‏ أن ما قرأه ألتلاميذ فى خلال العام الدراسى بلغ نحو خمسة أمثال 
ما قرأه زملاؤعم فى المدارس الأخرى ٠‏ 

؟ ‏ وأن «دؤلاء التسلاميذ النزين تعلموا بهذه الطريقة قد كتبوا أكثر هن 
خمسة وعشرين موضوعا فى التعبير وأكثر عن خمس وعشرين قطعة 
اعلاية ٠‏ وهذه الاعداد تبلغ ضعفى ما يكتبه التلاميذ فى المدارس 
الأخرى ٠‏ 

 "'‏ وان الفترات الى تركت للتاميف ليدرب فيها على تحسين خطه تزيد 
على الفترات المحددة فى المنهج الدراسى الذى يعالج بطريقة الفروع وعلى 
الرغم دن هذه الهاج التى ظهرات هن تنجربة .كامل اللغة ذانها فى 
حاءة ماسة الى دراسة علمية جادة تخضع كل الشروط العلمية فى 
ذيط اللمتغيرات واختيار العينة 2 وتوفير الوسائل العلمية للتقويم 
ولذ.ج.وعات الدت-ريبة والضابطة ولا شك فى أن مثل هذه الدراسة 
سوف تخدم اللغة العربية خددة حليلة بدلا من تمزيقها هذا التمزق 
المخل بوظيفتها فى الحياة وفى التقدم الحضارى ٠‏ 
وأخيرا ء نعرض (تجربة عام 195١‏ التى كان الهدف منها تطبيق 

الارية الكلية فى ابم المداالعة والتهجى وقد تم تطبيق هذه التجرية فى 
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يقول الدكتور عبد 'العزيز القوصى فى هذه التجربة أبدى معالى وزير 
العارف محمد حسين ميكل داشا رغته فى بذل محهود ايحانى بشاأن 
تيسير تعايم التهجى والمداعة العربية على المبتدثين ٠‏ فأمر فى أبريل عام 
0١‏ بتأليف لج4 من المشتغلين بالتعليم تمثل الهيئات المختلفة التى تهتم 
بهذه الناحية ٠‏ وقد جاء فى هذكرة معالى وزير المعارف بتأليف هذه اللجنة 
آنه رغم جدود الساقين التى أث.رت فى تعليم التهجى والمطالعة » تأنه 
لا تزال هدك نواح فى #دريس اللغة العربية فى حاجة ماسة الى بحث 
واصلاح ٠‏ ومن <لك انواحى أل'رية التى تتيع الآن قى تعليم التهجى 
والمط لعة برياض الأطفال وها فى مستواها ٠‏ اذ من المعروف إن هذه الطر بقة 
فى مجموءها دنايمثئة شاقة تتط'ب هن المعلمين والمتعليمين على السواء صرف 
وقت طويل وجهود شاقة مضنية . وذلك لأن طريقة التدريس وأن تحسنت 
تحسنا ظاهرا فى العصر الحديث لا تزأل فى مجموعها أقرب الى الطريقة 
الءقيمة الم وية الأطراف الوعرة ا'سالك »2 بما انطلوت عليه من تطويل 
ممل ه» وكرار دخل ددعو الى ننور الأطفال من تعلم اللغة والى تضييع جزء 
كبير من حياة الأفل المدرسية فيما لا يجدى ٠‏ 


وقد اتبعت الخطوات الآتبة فى تنفيذ التحرية : 

١‏ البدء بمساعدة الطفل على الربط بين رسم الجملة كما يراعا وصوتها 
كما يسمعه ء والنطق بها وكتابتها على أن يكون للجيلة معنى مقهوم 
مشتق من دائرة اهتمام الطقل ٠‏ 

؟' ‏ عدم التقيد باستءمال اللغة العربية الفصيحة ء لآن اللغة العاهية 

7 كم عدم محاولة استغراق جمبع الحروف الهدائية فى المرحلة الأول 5 

3 هراعاة وت شكل واحد لكل حرف يختار ٠.‏ 

ه ‏ عدم استعمال الحركات حتى يصل الأطال الى مرحلة التحليل ٠‏ 

5 سه تغلال ااسيات اليارزة فى وقت بدء التجربة ٠‏ 

/ا ‏ مراعاة عدم اعطاء الحجهلم النى يمرن الأطفال على قراءتها بترتيب ثابت 
لا يتغير ٠‏ 

4 العمل <لى التمهيد لعمليات التحليل باستغلال طريقة خاصة 2 وهى 
ظهور حروف معينة فى كلمات مختلفة ٠‏ 

8 عدم دفع الأعفل الى عمليات التحالل وألتر كبمية قبل الأوان وانتهاز 
الفردى المتادة (ذلك من ملاحئة تقدم الطفدل ٠»‏ والتأكد من 
استعداده لتتيل هذه العمليات * 

297 ل 


أطفال الفصل الضابط الذين تعلموا بالطريقة الصوتية فى النواحى التالية : 
الفهم فى القراءة والسر-ة فيها ٠‏ وأمأ فى الهجاء فعد توازى أطفال الفصلين 
فى ذلك ٠‏ 


وأما فى التعرير نقد لوحظ أن أطفال التجربة كانوا أكة حيوية 


وانطلاقا غى عملية التعبير ٠‏ 


ولكن دلاحظه 7 هذه التدحربة ما دل : 

خاطض القادءون اهمده التجربة دين الطريقة الكلية وطريقة الخبرة التى 
أعتدمد فى جوهرها على الخبرات التى يمر بها الأطفال فى انتقاء 
الكاىر'ت والعيارات التى يدر بون على قرائتها وهن المعروف أن 


الطريقة الآمية زعتمد أسساسا على جمل وكلمات معدة فعلا » وبطريقة 


معيئة 27ى قيها الكلمات والج ل بدنة واتقان » وتكرر فيها الجمل, 
والكلمات -دة هرات بحيث تكون مناسية لقدرات التعلم لدى الأطعال 
وهكذا ٠‏ 


كذلك نان ١ن‏ أوضح ما وقع فيه هن أخطاء فى هذه التجربة ههو عدم 
الانام السماهل مجوانب هذا الطريقة أو بأهمية تحريد الحروف يدا 
بيد مع تقديم التراكيب والعبارات ٠‏ لقد ظن أن تجريد الحروف 
فى الطردتة الكلية ينيغى أن يأتى فى النهياية , ولكن الامر الذى 
أكدته النجاربة الع.لمية » والواقع أنه لا غنى عن تجريد الحروف فى 
بداية تعليم الطفل القراءة ٠‏ 


كدتك من الاخطاء فى هذه التحرية عدم التقيد باستعمال اللغة 
الفعميحة وذلك على الرنغم هن أمممية البدء مع الأطفال منم نعومة 
أظفارهم بالفصحى البسيطة وقد ثبت هن كير هن البحوث المصرية أن 
لغة الافل المصرى لا تبعد الا قليلا عن اللغة الفصحى ٠‏ 


كذلك من الأخطاء عدم وضع خطة واضحة ودقيقة لعدد الكلمات التى 
تدم وعدد هرات تكرارها 2 وعدم وضم خطة محكمة لتقديم الجمل 
رنوعياتها ٠‏ 


وهما لا شك فيه أن وض وح الخطة فى تجحربة كهذه من 
الزم الأمور حتى لا يترك الأمر للاصدنة المحضة التى قد تؤكد على 
جانب دون آي « 


ةع -. 


ه ‏ ومن الأخطء أدضا عدم النهم الواضح لهارات القراءة والكتابة » وهى 
بدون شك مهارات ثيرة ومتنوعة ٠‏ فمهارات القراءة أكثر من مجرد 
الفهم وكذلك مهارات الكتابة أكثر من هجرد الانطلاق فى التعبير وأكنر 
هن حسن الخط ٠‏ 

5 كذلك قان الضوابط العلمية لم تقدذل حظا ء لأنه لا توجد هناك ضمانات 
لتساوى المجموعتين التجريبية والضابطة فى السن والذكاء 2 
وال استوى الاجتماءى والاقةسسادى ٠‏ وهى انها عوامل مؤئرة فى تعليمع 
التراءة وتحصيلها - وهنا يمكن أن نطرح الآسثلة التالية : ما الذى 
يضمن تساوى البداية لدى كل من المجموعتين فى هذه التجربة ؟ م 
أين المقاييس العلمية المقننة التى قيس بها الفهم والانطلاق فى التعبير 
والدقة فى الكتابة ؟ 


هذه بعضى التجارب التى أجردت لتحسين تعليم اللغة العربية فى 
مصر وهى ‏ فى الغالب ‏ تتنقصها الدقة العلمية » كما تفقد صفة الاستمرار 
والمتابعة , وهى أخيرا محاولات مبتورة ليس لها هدف أستراتيجى ٠‏ على أية 
حال فلمقد أن الأونان لأن نقدم لغتنا القوهية لأبنائئنا فى صورة عصيرية 
ملائمة ٠‏ 


2 3ت 


حولالا عش بار 7 
لاست الستفة 


للدكتورة : علية على على فرج 
كلية التربية - جامعة الاسكندرية 


تشتمل مناهج كليات التربية على جانبين أساسيين هما : - 


١‏ مواد التخصص الأكاديمى التى سيقوم الطالب يتدريسها مستقبلا فى 
المرحلة الاعدادية أو الثانوية ٠‏ 


؟ ‏ الجانب المهنى وعو يتكون من عنصرين : 
(1) الحقائق والأعلومات المتصلة بمهنة التدريس ٠‏ 
(ب) المهارات العلمية والعملية التى تمكنه من تطبيق الحقائق 
والمعلومات وتمكنه من معاونة التلاميذ على اتمام نموهم ٠‏ 


ولا يمكن الفصل بين حممذين العنصرين من عناصر اعداد المعحلم فهما 
متداخلان ويكمل كل منهما الآخر فيهما برع المدرس فى طرق التدريس 
والمواد التربوية المختلفة فمن الطبيعى أنه لن يكون مدرسا ناجحا دون أن 
يتفن مواد تخصصه ٠‏ والعكس صحيح أى أنه مهما أتقن مواد تخصصه فلن 
يستطيع توصيلها تماما الى تلاميذه ولن يستطيع أن يقوم بدوره كمرب دون 
انقان لطارق التدريس وسائثر المواد التربوية ٠‏ 

ويتصل بذلك ما يعتقده البعض من أن هناك أناسا موهويين بالطبيعة 
بالنسية للمهنة التدريس قهم يستطيعون التدريس دون أن يتلقوا أى نوع من 
الاعداد المهنى ء وعلى الرغم من الاعتراف بوجود هؤلاء الموهوبين الا أنهم 
بلا شك سيؤدون هنه ألمهنة بكفاءت لا حد لها لو دربوا على الطرق الصحيحة 
لأداء هذه ألهنة ٠‏ 


وقد كانت وما زَالت محتويات الجانب المهنى من مناهج اعداد المعلمين 
موضح جدل كبين من حيث الوزن الذى تحتله فى المنهج والوقت الذى ينفق 
فى دراستها » فيعلن البعض من رجال التربية أن الوقت المخصص لدراسة 
هذا الجانب أكثر مما يجب وآن أى مدرص يتمتع بقدر من الذكاء يستطيع 
اكتساب المهارة المهنية آثناء الخدمة ٠‏ 


هذا فى الوقت الذى تؤكد الفالبية العظمى من رجال التربية أعمية 
الجانب المهنى من اعداد المعلم وبخاصة بالنسية للم رحلتين الابتداشية والثانوية 
حيث أن التلاميذ بهاتين المرحلتين بحكم كثرتهم العددية يمثلون مجموعة كبيرة 
مختلفة من الاستعدادات والميول والنواقع بمقارنتهم بطلاب الجامعات مثلا 
الذين يمثلون صورة مختلفة تماما فأساتنة الجامعات نادرا ما يسطدمون 
ببشكلات سلوكية أو مشكلات تتعلق بحفظ النظام قمثل هؤلاء الطلاب 
المشكلين لا يلتحقون عادة بالجامعات وحتى فى حالة التحاقهم بها قانهم 
لا يسبون مثل هذه المشكلات التى كانت تحدث فى المرحلة السابقة 
للجامعة ٠‏ كما أن الطلاب فى كلية معينة قلما نجد بينهم هذا الاختلاف 
الواسع فى الاستعدادات والميول وحتى فى حالة وجود اختلاقات بسيطة فان 
الأستاذا الجامعى لا يطالب بأخذ ذلك فى الاعتبار فما يلقيه من محاضرات 
يطالب جميع الطلاب باستيعابه ٠٠٠‏ هذا بالاضافة ألى أن الطالب الجامعى 
يلتحق بهذا النوع من التعليم بكامل رغبته ويكون هدفه بعد ذلك واضحا 
ولا حاجة لأن ينذكره الأستاذ بأهمية استذاكار دروسه كما عى الحال بالتسبة 
للمراحل الأخرى 5-57 


يضاف الى ذلك أن تلاميذ المرحلتين الابتدائية والثانوية يحتاجون فى 
مراحل النمو التى يمرون بها الى مربين يأخذون بيدهم أثناء عبورهم من 
الطفولة الى المراهقة ثم الى الرشد ٠٠٠‏ مما يؤكد أهمية الجانب المهنى فى 
اعداد المعلم ٠‏ 


هذا ويمكن ١القول‏ بأن الجانب المهنى فى اعداد المعلم يشتمل عادة على 
الأسس التاريخية والفلسفية والسيكلوجية والاجتماعية ٠٠٠‏ للتربية ٠‏ 
وتعتبر التربية العملية بمثابة العمود الفقرى فى الجانب المهنى للمنهج 2 
ومهما اختلفت طرق تنظيمها فهى تسهم اسهاما فعالا فى تكوين كفاءة المعلم 
كما أن أداء الطالب أثناء التربية العملية بنبىء بمدى كفاء ته فى الممستقيل 
أكثر من أى عنصر آخر من عناصر اعداد المعلم ٠‏ 


ولم تكن التربية العملية تتعدى حتى وقت قريب عملية التدريب على 
تدريس الأمواد التى سيتخصص فيها الطالب , هذا بالاضافة الى كونها فترة 
اختيارية * أما فى الوقت الحاضر فقد أصسبح ينظر آلى التربية العملية على 
أنها الدراسة الميدانية التى يفهم هن خلالها الطالب سلوك التلاميذ وكيفية 
التعامل معهم والطريقة التى يحدث بها التعلم وكيفية توجيه الخيرات 
التربوية ٠٠٠‏ الخ فهناك الكثير من العوامل التى تجمعت وجعلت عمل المعلم 
فى الوقمتة الحاضر يختلف اختلافا كبيرا عن عمل المعلم فى الماضى ققد أدى 
تعميم التعليم الى اتصال المعلم بأطفال الناس الذاين يختلفون فى القدرات 
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والاهتمامات لدرحة لا يجدى معها استخدام أساليب متما:لمة ء كما أن اتساع 
وسائل المواصلات وتقدمها أدى الى اتصال التلاميذ بمواقف اجتماعية بعيدة 
كل البعد عن بيئاتهم فاتسعت مسئولية المعلم فى مساعدة التلاميذ على فهم 
الملشكلات الاجتماعية ومساعدتهم على الوصول الى رأى وقيم ومثل فى عالم 
كتير التغير فقد أصبحت التربية هى ألقوة الموجهة لتفكير الأطفال والشياب 
باعتبارهم أعضاء يبشاركون فى مجتمعهم ا متغير ٠.‏ 


هذا ويجب التأكيد على أن عمل المعلم والمسكلات التى يواجهها لا تتعلق 
بالأطفال والشباب الدذين سيقوم بالتدريس لهم قحسب بل هناك الزملاء 
والآباء وأعضاء ا لجتمع امحل ٠.66‏ وير تبط بهوالان معالحة أمثال همده 
المشكلات : كيفية مشساركة الآباء فى مناقشة مدى تقدم التلميذ والصعوبات 
التى تواجهه » دور الآباء وغيرهم فى المشاركة فى وضع السياسة المنهجية 
للمدرسة ٠‏ وكيفية معالجة الصراع بين السياسة المدرسية وبين القيم السائدة 
خارج المدرسة ٠‏ كيفية مساعدة البيئة المحلية على فهم التغيرات التربوية ٠‏ 
الخ ٠.‏ 


وخلاصة القول أن مجال التربية العملية لم بعد قاصرأ على التدريس 
فحسب بل أتسع مجالها ليشمل كافة الأنشطة التى سيمارسها المعلم 
ستقبلا + وعلى ذلك يتضمن الجانب المهنى هن مناهج كليات التربية عددا 
وفيرا من المواد التربوية التى يفترض فيها الاسهام الفعال فى تكوين الكفاءة 
المهنية للطالب الذى يعد نفسه لهنة التدريس ٠‏ 


وبهدف هذا البحث الى دراسة هدى الارتباط بين الواد التربوية 
والتربية العملية باعتبارها المجال التطبيقى الذى ينبىء بمدى الكفاءة المهنية 

وقد أختير مجالا لهذا البحث قسا اللغة الانجليزية والفرنسية من 
الفرقة ألثالثة بكلية التربية بجامعة الاسكتدرية والبالغ عددهم "5 طالبا 
حيث أن قبول طلاب هذين القسمين بكلية التربية يخضع لشروط أدق من 
سائر الاقسام الاخرى ء كما أن أعدادهم القليلة نسييا تتيح لهمي فرصة 
الاعداد الأكاديمى والمهتى المناسب ٠‏ 


وقد قمنا بحساب معامل الارتياط بين مادة التربية العملية وكل من 
المواد التربوية النظرية وممى : 
1١‏ علم النفس التعليمى ٠‏ 
 '"‏ علم النفس النمو ٠‏ 
#اج سول الترفة + 


يي 


د # هما 


٠ التربية ومشكلات المجتمع‎  : 

ه ‏ تاريخ التربية وتاريخ التعليم فى ج+م*2* * 
7 المتاهج والوسائل التعليمية ٠‏ 

لا طرق التدريس ٠‏ 


وذلك من واقع كوف نتبحة امتحان آخر العام البراسى دل . 

وقد انبعت فى هذا الحساب طرق الاحصاء الرياضى المعروفة )١(‏ فعلى 
سييل المثال لحساب معامل الارتياط بين مادة التربية العملية وبين علم 
النفس التعليمى فى قسم اللغة الانجليزية صفت درجات الطلاب فى عللم 
النفسى التعليمى بترتيبه متصاعد ورصدت درجات التربية العملية المناظرة 
كما يظهر فى الجدول رقم ( ١‏ ) ومنه يتضح أن درجات التربية العملية 
مجموعة الطلاب بما يؤدى فى النهاية الى معامل ارتباط بين المادنين قدره .+ 
“لاارء وهو مقدار ضتسل اذا ما علمتا أن الارتباط الكامل معامله واحد 
صحيح ٠‏ 

وقد كررت نفس الءملية بالنسبة لباقى المواد التربوية والتربية العملية 
لقسم اللغة الانجليزية والفرنسية كما يظهر فو مجملة الجدٌول من ( )١‏ 
الى ٠ )1١5((‏ 


ج10 ,تعطاعن21 .1 ه00 عوط ,”5213617 50 00011205 ص1” (1) 
ام:و60 ..00) طنا 13414 
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جدوك١٠,‏ شسماللئة الإجليزنية 1 
| | اه اه |« |» إغه 3١|‏ اعة | :ة| »|« |« عا 
"١ | | 7‏ اله" الجم اج ٠‏ اكه جود ١‏ تلاجاو «الع ةا 


معامل الارتباط بين مادق الجهدو ل ع + كلاار. 


علاشرائقايى |" | ؟ [ه |50 [هه | 
انان لماانه 


جدول ) سم اللفة الابجليزية ! 
شالئقس الضو | | ؟؟ |6؟ || لط || «ه [-ه 9 «ت [-ه [.ه| 2ه [نه ده | 6ت || هنش إنه[نملئفب 
انا ننالن اننا ان لاق نك 1 لنانت نان 1 لكا 


جدول(؟) سماللئة الا جليزسية 
صولالقسية | + || 1م|ن |.ه | «ت | -ت | ؟4| 4ه إطه| 1ه إده |هد| ١ |34|37[ ٠١‏ | ؟" |0 | 9303] ثلا 
دسي العمدة إلد | +١‏ | | *7 | 5| 2:1 إل |81" الها 9ج *" إجمم|"ة | ع | "4 |" لاجد إل متي ا اا 
معاهل الار تباط بسن مادخ الجدول > -2؟.و. 
جدول(1) فسماللئة الا مجليزرية 
| "امت [ه إس ا | م ع ]سناع | -ه | »| ع نإو | ١ت‏ إمد إمد| | تلمك 
19065572 قز ان؟ كن 1 تن أن أننذا اانه 1 نط 1 153 كنا انك 1 تنا لهذ مذ لان 1 تنا تنا نككة النط ل13لهن1 


جدوف ١(ه)‏ شم اللئة الإغليزسية 
ارمخ ا لزبية لد لذ ان] قن تن اذ اخ نذا نذا اذك كئة لاله اقل لنذ كه 
تمرك ]اتا ات فنا انع الناائئة النا::! ان انان (لتالنة للكاللة 
معام الارثياط بين مادق الجدولع جالا؟ر٠‏ 
ا . ' 
جدول (1) فشم إللئة الا تخلسيزية 


اسل" [س[؟؟ | | ]هه إءماءه]» [ع* زعد[» [ مت زعت 
5ك زان قات لقان ان انك للك اله :نا نجه الن15 1 اها انا النا نات لا 


معام لال" تباط بين مادق الجدول --4ل. 3 


ليو 


52 


نا تنا نت 3 0ك 
عام 


امالنة 


لما 
0 


جدول (2ا) فسم اللعلة الا #ليزبية 


ع ع اصاك نك ان لذ نا اذا انا لنا لئاط 2 كا لك 
نز" ] ننة امه قطنت تنا لذأ قن اتنا تن تنا اننا اذ قن كط 


معاملا لارتباط بين ماد الجدول > + ١٠؟,.‏ 
جدوف 89) سم اللعنة الفراشسية 


ملماتقراتهنيي | ٠:‏ | . | .9 110 
عع اماما ا م ا 


معامل الارتباط بين ماد ات الجدول 2 + ١٠ل‏ 


كم 
.| |" اجساية»إع٠‏ نت 


جدول (1) سم اللعئنة الفريسية 


عحت اعام اع امام اماه 
الع 


0 


جدول(١‏ ) فتسم اللنة الفوضية 
ته ناه لع فرق قم رك 
زعسامية مد |!| “١|»‏ || « |0 


0 ت3الجدول- +غ: كر 


جد ول (97) قشم اللغة الؤضية 


ستككت [ د إع عله عا اع هزعا 
اقتةاسسية .- إكه] ٠‏ | إءه |5 | ]ده ]م 


0 بين مادق الجدول- _»؟.و. 


حجدول١؟1١)‏ قسم اللقة الؤشية 
تاسؤالتمية |3 | إمداىء|» | |-ه | ده إند عد 
كك 8 ن5 :2 3 53 0130 1 51 2 3 


معا مل! لازساطل بعن ماد الجد ول - - .-؟و. 


جد ول(717) قاسم اللخة الؤشيه” 


تامع واتوسائرالشية | 2 | 5٠ | 2١‏ | «5 | ١ه‏ | 5ه | 01| 5ه 2١|‏ |" | 
0195 تنا ئنة لن ١ن‏ تن لان النذائن 1ل 


معامل| لآر: شاط بين ماد قالجدوا ل--لملاتوء 


حدون(11 ) تشم اللحة الفوئيه ' 
عي ةالسددسه | ] | -0| ١|762‏ | خه جاح 
انتب ممية |96|-« |هه| 6[ »|:| إوعن|ء» 


مدامل الارياطط بينها دناجدولد؟ وما 


وقد جمعت معاملات الارتباط بين المواد ألتربوية العملية فى صورة 
. مصفوفة لفقسمى اللغة الانجليزية والفقرنسية كما يطهن فى الجدول التالى : 


التربية العملية | التربية العملية 


المواد التربوية لطلاب اللغة | لطلاب اللفة 
الانجليزية أ الفرنسية 

ات هك القت السايئ "الاارة. ا 
؟ ‏ علم النفس التمو + 1اآر.ء ب هوار. 
*؟ أصول التربية 4 كاكيرء +4 55آرء 
4 التربية ومشكلات المجتمع 4 55.ر. اكآيره 
#تتاحازية التربية وفارض النظيع: | ود خارف | مزميازه 
1 المناهح والوسائل التعليمبية شلاءر. لاو 


7ا طرق التدريس ها .وآرء ل 6هآاره. 


ومما هو جدير بالذكر أن معامل الارتياط يتخذ اشارة موجبة اذا 
كان هناك :وافق بين الادتين ويكون التوافق تاما اذا بلغ معامل الارتياط 
١ +.‏ كما ان الاشارات السالبة لمعامل الارتباط تعنى أن هناك تعارضا بين 
المادتين المحسوب لهما معامل الارتباط ويبلمم التعارض أقصاه اذا يلم 
المعامل ل ٠ ١‏ 


وبالنار الى أرقام الجدول الأخير يتضح أن هناك توافقا طفيفا على 
وجه العموم بين التربية العملية والمواد التربوية الأخرى لصغر المعاملات 
وقد ينقلب هذا التواقق الطفيف الى تعارض طفيف بين بعض المواد التربوية 
والتربية العملية مما يشير الى عمق الفجوة بين المواد التربوية التى تمثل 
الدانب المهتى النظرى فى اعداد المعلم والتربية العملية التى تمثل الجانب 
المهنى العملى التطبيقى فى ذلك الاعداد ٠‏ 


وقد يفيد فى تفسير هذه النتائج الاشارة الى أن تقويم الطالب فى 
التربية العيلية يتم على أيدى مشرفين من وزارة التعليم من الموجهين 
والمدرم ين الاوائل وبعضص دار رجال التعليم المتتاعدين ٠٠‏ وعلى الرغم من أنه 
لا يستهان اخ.رة هؤلاء الا أنهم منقطعو الصلة تماما بهيئة التدريس بكلية 
التربية من القائمين على تدريس المواد التربوية » وغالبا ما تنصب عملية 
؟ لتقويم على تشاط ,لطالب داخل جدران الفصل أى مواد التخصص وما يرتبط 
يها من طرق تدريس ووسائل تعليمية ٠‏ وعلى الرغم من هذا فقد أوضححته 
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الدراسة أن هناك بعض التعارض بين مستوى أذداء الطالب فى التربية 
العملية ومستواه الدراسى فى مادة المناهج والوسائل التعليمية 2 كما أن 
نسبة التوافقق بين أداء الطالب فى التربية العملية ومستواه الدراسى فى 
مادة طرق التدريس طفيف لا يتجاوز + ٠٠كرء ٠‏ 


ولا شك فى أن التنسيق بين الأسس التى يعتمد عليها المشرفون فى 
تقويمهج للطلاب فى التربية العملية وبين الدراسة النظرية التى يتلقاها 
الطلاب فى مواد المنامج والوسائل التعليمية وطرق التدريس تفيد كثيرا فى 
التطبيق العملى لهذه المواد ويما يجعل التوافق كبيرا بين مستوى أداء 
الطالب فى التربية العملية ومستواه الدراسى فى هذه المواد م ويفيد فى 
هذا الصدد الاجتماعات الدورية بين الأساتذة القائمين على تدريس صذم 
المواد وامشرذين على التربية العملية ٠‏ أما بالنسية لسائر المواد التربوية 
الآخرى وهى بين توافق طفيف وتعارض طفيف مع مستوى أداء الطلاب فى 
الترسية العملية فم عحسن بهيئة التدريس القائمة على تدريس هذه اللمواد 
أن تكون على صلمة بميدان التربية العملية بالمدارس وأن يكون لها دورها فى 
تقويم الطألاب بحيث تتاكد أن لكل مادة أثرها الواضح فى ألتكوين المهنى 
تاطالب * 


هذا وبتطلب ذلك الاخذ بالمفهوم الواسم للتربية العملية الذي 
يشتمل على كل أوجه النضاط التى يمارسها المعلم داخل الفصل وخارجه 
بل وخارج المدرصة أيضا والذى أدى الى تعدد المواد التربوية التى يدرسها 
طالب كلية التربية أى أن يؤخذ فى الاعتبار ما أسفرت عنه دراسة هصذم 
ألأواد من اتجاهات مهنية وعبادىء :ربوية كما تبدو أثناء أداء الطالب فى 
التربية العملية مما يؤدى الى قدر أكبر من التواقق بين الجانب المهنى 
النثارى والحانب المهنى العملىي فى اعداد طالب كلية التربية لهنه 
التدريس ء ْ 
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للآستاذة : عل القاضفى 
مدير التعليم الابتدائى بالقليوبية 


رسم الاسلام للتربية منهجا متكاملا يتناول الانسان من جميع نواحيه 
حتى يخرج للمجتمع المسلم السليم الذى يؤدى عدف الاسلام من التربية ٠‏ 

واهله سيحانه وتعالى خلق الانسان وهو اعلم به وهو الذى اررسل 
رسوله الكريم بمنهج التربية الاسلامية الذى عنى بجسم المسلم كما عنى 
بروحه وغقله ٠‏ 

والانسان خلته الله ليكون خليفته فى الأرض ( واذ قال ربك للملائكة 
انى جاعل فى الأرض خليفة ) ولذلك كان لابد من دوام الصلة بالله تعاللى 
( إن أكرمكم عند الله اتقاكم ) وعليه ان يتعرف على اسرار الكون ٠‏ 

واستخدام الانسان لطاقاته كلها يحلث ترازنا بين مادياته 
ومعنوياته ذلك لأن طغيان ناحية على ناحية تكون عاقبته انواعا من الشذوذ 
على التحو الذى تراه فى المجتمعات الحديثة 5 

ومن الخصائص الواضحة فى منهج التربية الاسلامية : التوازن 
والابحاسة االسوية والواقعية المثالية والشمول والتكامل ٠٠‏ 


تربية الجسم فى الاسلام : 

لكى يؤدى المسلم وظيفته فى هذه الحياة لابد وأن تكون صحته قوية 
وعضلاتة سليمة وحواسه تؤدى وظيفتها على أكمل الوجوه مع طاقة الجسم 
وحيويته المتبثقة من إداء كل جزء من أجزاء الجسم وظيفته فى ظل الكيان 
التفسى كله قاذا لم ينتفع الانسان بحواسه فانه يفقد بذلك أهم مأ يميزه 
عن غيره ( لهم اعين يبصرون بها ولهم آذان لا يسمعون بها ) * 

والانسان أفضل مخلوقات الله وقد كرمه الله سبيحانهة وتعالى ولهذا 
فهو يرتقى بطاقاته كلها ويوفرها لأداء رسالته فى هذه الحياة ويعمل دائيا 
على حفظلها من الهبوط والانطلاق فى ملذات الحياة فان ذلك يستنفذ الطاقة 


المدخرة ولا يترك رصيدا للقوة التى يؤدى مهأ المسلم رسالته فى الأآرض 
والاسلام مع ذلك لا يكبت هذه القوة بل يهذبها ويضيطها فالكبت مناف 
لمنهج الاسلام فى هذه الحياة ٠٠٠‏ فهو قد أخذ الانسان يكل خصائصه 
بكل طاقاته لتحقيق أهداف الحياة ٠-٠٠‏ فالاسلام مثلا لا يمنع الانسان من 
الطعام لأنه يريد اجساما قوية كما لا يمتع الجنس لأنه يريد ذرية صالحة 
تؤدى وظيفتها فى هذه الحياة ولكنه ينظم ذلك فتكون ممارسة الانسان لكل 
ذلك فى الحدود التى رصسمها الاسلام حتى تضمن النظافة والاعتدال ٠٠‏ 


والاسلام يعمل على تربية القوة الضابطة وتنميتها منذ الصغر 
والصيام مثلا وسيلة ضبط تربوية فعالة تتمثل بشكل يبارز ٠‏ فالمسلم 
الذى يمتنع مختارأ عن كثر من لننائذ الحياة المباحة يتعود فى قوة أن ير تفع 
عن رغبات نفسه فيحقق بذلك كيانه وقوته وذارنه ٠‏ 


والاسلام يربط القلب البشرى بالله سبحانه وتعالى وتقواه ومراقبته 
خى كل عمل من أعماله كما يربطه باليوم الآخر النى فيه الجزاء الأ وفى 
ذلك لأن الانسان ينطلق فى اللذائذ حينل بحس بأن فرصه هذه الحيأة هى 
الفرصة الوحيدة فان لم ينهل منها قبل فوات الأوان فقد خسر هذه الحياة 
يدون عوض ٠‏ 

لكن الاسلام يبين للانسان ان الحياة الدنيا فانية وان متاعها قليل 
( قل مقتاع الدنيا قليل والآخرة خير لمن اتقى ) وانمالا تساوى 
تساوى عند الله جناح بعوضة ما سقى الكافر منها جرعة ماء ) ٠‏ 

كما بين أن ما فى الكون من اشياء يستخدمها الانسان ان هى 
ألا وسائل لاغايات فالمال مثلا وسيلة لاقامة الجماعة ومن عنا فانه يجعله مال 
اله وما الاسان الا وكيل عن الله سيحانه وتعالى وعليه ان يتصرف فى 
الحدود التى رممها له ( وآتوعم من مال الله الذى آتاكم ) كما يطلق عليه 
احيانا مال المجتمع الاسلامى وعليهم ان يحافظوا عليه ( ولا وتوا السفهاء 
اموألكم التى جعل الله لكم قياما ). *٠٠‏ 

ويوجه الاسلام العناية الى الفروسية لانها رياضة ترقم ألنفس عن 
محيط الحس كما يوجهها الى الصارعة لأنه توجيه للطاقة الجسمية الى 
تربية الروح فى الاسلام : 

التربية الروحية تعنى طريق التعرف على الله سبحائه وتعالى والاتصال 
جه لتحقيق هدق الانسان فى الأرض ( وما خلقت الأنس والجن الا ليعبدون ) 


- 12 لس 


فالطريق الذى رسمه الاسلام كله عيادة وليست العبادة مظهرا من المظاعر 
ولن تكون ذأت فائدة ؛لا اذا كانت خطة سلوك وعمل وتفكر وشعور والا اذا 
قامت على أساس ايجاد الصلة القوية بين القلب البشرى وبين الله سبحانه 
وتعالى هذه الصلة تدفع القلب الى الرجوع الى الله سيحاتنه وتعالى قى كل 
لحظة وبذلك يكون الضمان للمسلم فى عقد هذه الصلة ٠٠‏ 


والعبادة هى السير فى الطريق الذى رسمه الاسلام والقلب يحمل 
شحنه قوية تدقعه دائما الى العمل الايجابيى الذى يريده الاسلام والروج 
عمى الطاقة التى يتصل الانسان بها بالغيب المحجوب عن الحواس ووظيفتها 
الاتصال بالله سيحانه وتعالى فهى قبس من الله عز وجل ( قاذ سويته 
ونفخت فيه من روحى ققعوا له ساجدين ) 


والروح عى أكير طاقات الانسان والتى تؤثر فى سلوكه كما تؤثر 
قى المجتمع ولذلك فقد عنى الاسلام بتربيتهما بطريقة فريدة ذلك انه يعقد 
الصلة الدائية بين الروح وبين الله سيحانه وتعالى فى كل لحظة وفى كل 
عمل فى حدود طاقات الانسان وامكاناته ( فاتقوا الله ما استطعتم ) ٠٠‏ 


وهو يطلب من المسلم أن يكون العمل كله خالصا لله سبحاته وتعالى 
بل لا يقبل الا ان يكون خالصا لوجهه تعالى وحمو بهذا يرفح الانسان من 
ضعفه اليشرى حتى لا ينحدر الى مصاف الحيوانات والناس لا يملكون له 
نفعا ولا ضرا ولا يملكون له موتا ولا حياةة ولا اشسورا ولذلك وقول 
الرسول الكريم لعبد الله بن عباس ( أحفظ الله تجده تجاهك تعرف الى الله 
فى الرخاء يعرفك فى الشدة واعلم أن الامه لو اجتمعت على ان ينقعوك لم 
ينفعوك ألا بشيىء قد كتبه الله لك ولو إجتمعت علل أن يضروك بشيىء لم 
يضروك الا بشىء قد كتيه الله عليك ٠٠‏ 


فاذا ما اصابت الانسان مصييبة فى رأيه فقد يكون فى ذلك الخير 
( وعسى أن تكرهوة شيئا ويجعل الله فيه خيرا كثيرأ ) ( وعسى أن تكرهوا 
شيئا وهو خير لكم وعسى أن تحبوا شيئًا وهو شر لكم والله يعلم وأنتم 
لا تعلمون ) والقرآن الكريم بهذا يعطى للمسلم زأوية جديدة تجعله يحس 
بالرضا لآن الله سبحانه وتعالى هو النى يتولى أمره وهو الذى يحيطه بالعناية 
والرعاية وهو الذى يختار له الخير ما دام ملتحثا الية وحده ٠*٠‏ 


والاسلام يطلب من المسلم أن يكون فى عبادة دائمة وكل شيىء فى 
حياة المسلم يمكن أن يكون عبادة مادامت نية الانسان متجهة الى ذلك 
خالحهاد عيادة والسعى على الأولاد عيادة ومساعدة المحتاج عبيادة وآداء 


بد !الا 


الواحب عبادة وحتى الشهوة التى يضعها المسلم فى حلال عبادة مادامت. 
نية الانسان متجهة الى ذلك ٠٠‏ 


اربية العقل فى الاسلام : 

العقل البشرى طاقة ضخية أنعم الله بها على الانسان ( هو الذى 
١نشأكم‏ وجعل لكم السمع والايصار والافئدة ) وفى العصر الحديث استطاع 
الانسان ان يستخدم عقله على نطاق واسع بالكشسف عن اشياء كثيرة 
استخدمها استخداما واسعا لكته فتن بما وصل اليه وطغى وتجبر لآأنه لم 
يكن صاحب رصيد روحى يوجه هذه ألطاقة وتلك الاكتشافات الى الخير 
وكانت النتيجة التى نراها انه شقى بدل ان صسعد ٠٠‏ 


والاسلام بقدر الطاقة العقلية ويدربها ليستخدمها المسلم فى الخير 
وقد وضع لذتلك ال منهج الصحيح للنظر العقى ٠‏ وطلب اند بير نواميس الكون 
وتأمل ما فيها من دقة وارتباط ومن هنا فقد نعى على التقليد المطلق الذى 
لا يستخدم العقل ( بل قالوا انا وجدنا آباءنا على أمة وانا على آثارهم مقتدون 
قال : أولوجتتكم بأعدى مما وجدتم عليه آباءكم ؟ ) كما طلب التثيت فى 
كل شيىء ( ان السمع والبصر والفؤاد كل أولئتك كان عنه مسئولا ) ٠٠‏ 


لهذا المتهيج جعل المسلميل يتميزون بالدقة العلمية فى ابحاثهم على 
الرغم من قلة الامكانيات التى كانت معهم ٠٠‏ 


والاسلام يهدى الى اصلاح القلب البشرى حتى يمكن اقامة الحياة فى 
الأرض على أساس من العدل والحق فوجه الطاقات العقلية الى التأمل فى 
حكمة الله ( اقحسيتم انما خلقناكم عبثا وانكم الينا لا ترجعون ) والى النظر 
فى حكمة التشريع ( ولكم فى القصاص حياة يا أولى الالياب لعلكم تتقون ٠)‏ 


هذا المتهج عامة للناس جميعا واحكامه ناقعة للمجتمع ( واذا حكمتم 
بين الناس ان تحكموا بالعدلك ) ٠‏ ( وأمرعم شورى بينهم ) وحتى يكون 
لهذا المنهج. فاعليته فقد جعل الا سلام كل فرد فى هذا المجتمع مسئولا عن 
المحافظة عليه ( كلكم راع وكلكم مسئول عن رعيته ) وكل فرد له رقابة 
علي المجتمع ( من رأى منكج منكرا فليغيره بيده قان لم يستطع فبلسانه فان 
لم يستطع فبقلبه وذلك اضعف الايمان ) فان لم يسيروا على هذا المنهج 
فائهم سيكونون كينى اسسرائيل الذين لعنوا على لسان داود وعيسى بن مريم 
لأنهم ( كانوا لايتناهون عن منكر فعلوه ) وكل قرد مستول بأن يكون مم 
الطيب حتى ولو كان الطيب قليلا والخبيث كثيرا ومظاهره تعجب الانسان 
( قل لا يستوى الخبيث والطيب ولو اعجبك كثرة الخييث ) ٠٠٠‏ 


و 2 


والاسلام يوجه العقل اليشرى الى ان يفتح بصيرته على عوامل التطور 
الحقيقية فى المجتمعات ويستخدم طاقتها الورعية فى تفجيرها والبحث عن 
أسبابها ونتائجها ( ان الله لا يغير ها بقوم حتى يغيروا ما بأنفسهم » كما 
يوجهه الى استخلاص الطاقة ألادية وتذليلها لخدمة الانسان ( فامشوا فى 
مناكيها وكلوا من رزقه ) ٠‏ 


والمذهب التجرييى مذهب أسلامى يقول جب فى كتابه ( الاتجاهات 
الحديثة فى الاسلام ) اعتقد انه من المتفق عليه ان الملاحظات التفصيلية 
الدقيقة التى قام بها الباحئون المسلمون قد ساعدت على تقدم المعرفة العلمية 
مساعدة مادية ملموسة وانه عن طريق هذه الملاحظات وصل المنهج التجرسي 
الى أوربا فى العصور الوسطى ) ٠٠‏ 


وما دمن هذه المنهج ان العلم سار فى ظلال العقيدة فلم ينقطع عن 
الروح ولذلك لم يوجد بين الدين والعلم فجوة كتلك التى نراها فى العالم 
الغربى م66.. 


والاسلام قد رقع من شأن العلم والعلماء ( يرفع الله الذين آمنوا منكم 
»والذين اوتوا العلم درجات ) ٠‏ وقد جعل النبى الكريم ( العلماء ورثة 
الانبياء ) وطلب الاسلام من العالم ان يعلم غيره حتى ينتشر العلم ( فلولا 
نفر من كل فرقة منهم طائفة ليتفقهوا فى الدين وليندروا قومهم اذا رجعوا 


اليهم ) ٠‏ 
وعكذا يكون منهج التربية فى الامسلام منهجا متكاملا يعنى بتربية 


الجسم والروح والفعل حتى لا تطغى ناحية على ناحية فينشاً المسلم قوىى. 
#لصلة بالله محققا لرسالته فى هذه الحياة ٠٠٠‏ 
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عره سن ف لراضيامتة_ ا لنطى 
للاستاذ/ محمد آمين المفتى 
هدرس مساعد بثربية عين شمس. 


ان المتتيع لتطور الفكر الرياضى دحد أن الفترة ما بين القرن السابع 

عشر والربع الأول من القرن العشرين قد شاهدت عدة محاولات لايحاد 
الصلة بين الرياضيات والمنطق بدأعا « جورج بول » ومن جاء بعله من 
علماء جبر المنطق بمحاولة اثبات أن المتطق جزء من الرياضيات ٠»‏ ثم 
« فريجه » الذى حاول أشتقاق الرياضيات من المنطق ؛, ومع بداية القرن 
العشرين وحتى الربع الأول منه ظهرت ثلاث نظريات فى هذا المجال : 
الأول هى النظضرية المنطقية « لبرتراند راسل » والتى رأى فيها أن 
الرياضيات والمنطق كل منهما مستغرق فى الآخر ٠‏ والثانية مى نظرية 
السلمات ٠‏ « لدافيد ه«لميرت » والتى عارض فيها آراء علماء جير المنطق 
ورفض النظلرية المنطقية « لراسل » وجاء بنظرة جديدة لصلة الرياضيات 
بالمنطق ٠‏ أما النظرية الثالثة فهى النظرية الحدسية « لبروود » والتى رفض, 
فيها النظريتين السابقتن موضحا أنه ليست هناك صلة بين الرياضسيات. 
والمنطق ٠‏ 


وسنتتاول فيما 5 هذه المحاولات والنظريات بالتوضيح 

تعتبر نهاية التصف الأول من القرن السابع عشر البداية لمحاولة 
ريط الرياضيات بالمنطق 'فقد بدأ المنطق عسام /ا1065 حيث ظهر كتابه 
« جورج نول » » فى هذا الصدد ثم نشطت عدة أبحاث بعد ذلك فى هذا 
المجال « لماكول » » و « قن » , و « جيفونز » فى انجلترا م « وسسباندرس 
بيرس » ف أمريكا » و « شرودر » ف المانيا » ونقيجة لهذأ أصبح جبر المنطق 
حركة عالمية يرى فيها أن المنطق هو جزء من أجزاء الرياضيات ونظرية من 
نظرياتها - 

.٠-‏ ثم كانت حركة « تحسيب الرياضيات  »‏ أى هحاولة بيأن أن 
كن فروع الرياضيات لا تستخدم الا القواعد المنطقية التى يستخدمها 
الحساب ‏ وفيها كانت محاولة رد البناء الرياضى الى فكرة الأعداد , وهذه 
بدورها ترتد ‏ كأابسط صورة لها الى فكرة الأعداد الطبيعية ٠‏ أى أنه كان 
هناك بحث ٠‏ عن القضايا الأولية التى يمكن .رد اليناء الرياضى اليها 2 وقد 
كان هذا بمثابة تمهيد لأمحاولة « فريجة » لاشتقاق الرياضيات من المنطق 


١ :‏ كك 


حيث بحث فى أسس الرياضيات كما انتهت أاليها حركة « تحسيب 
الرياضيات » عند الأعداد الصحيحة ورأى استنادا الى ٠‏ تعريف العفد 
« لديدكئد » « وكانتور » أنه يمكن رد هذا التعريف الى ثوايت المنعلق 
الصورى واستتباط الأعداد والرياضيات بدورها ‏ كما وضعتها حركة 
تحسيب الرياضيات ‏ من ميادىء المنطق الصورى وحده ٠‏ 


نرى فى ضوء مأ سبق أن محاولات ايجاد الصلة بين الرياضيات 
والمنطق هى علاقة الكل بالجزء كما لدى علماء حبر المنطق أو اشتقاق الجبزء 
من الكل كما لدى ءه فريحة ه4وء 


أثم كانت النظرية المنطقية ه لراسل » التى وض هها فى بداية 
القرن العشرين كنتيجة التقاء أبحاث « بيانو » فى جبر المنطق - حيث وضع 
فيها ثوابثت منطقية جديدة . وأبحاث « فريجة » التى أوضح فيها كيفية 
اشتقاق الرياضيات من المنطق الصورى ٠‏ وعند دراسة النظرية المنطقية 
« لراسل » نجد أنه قد حاول رد الرياضيات برمتها الى المنطق الصووى 
بحيث تصبع امتدادا لقضاياه » والمقصود هنا برد الرياضيات للمنطق هو 
امكانية تحويلها الى بناء منطقى كأى جزء من أجزاء المنطق وذلك عن ظريق 
الاستغناء عن المصطلحات الرياضية وحلها الى مدركات منطقية ٠‏ على أساس 
هذا فان الرياضيات تبدأ بفئة من الحدود غير المعرفة ثم بفئة من القضايا 
الابتدائية ‏ على حد تعبير « راسل  »‏ وهى التى تنص على وجود علاقات 
معينة بين عناصر الفئة الأولى وتحدد كيفية استخدامها » ومن هاتين الفثتين 
يمكن اشتقاق كل القضايا المطلوبة عن طريق الاستنباط المنطقى وحده 2 
ويقول « راسل » أنه اذا كانت تلك الحدود غير المعرفة يمكن أن تحسل 
بواسطة « التعاريف » الى ثثوابت أو حدود منطقية صرنة واذا كانت 
القضايا الابتدائية يمكن ردها بواسطة الاشستقاق المنطقى الى مسلمات 
وقضايا المنطق وحده فانه يمكن اعتبار أن الرياضيات عى امتداد للمنطق 
ومستغرقة فيه ٠‏ 


والنظرية النطقية « لراسل » تشتمل على كسمين ٠‏ الأول هو المنطق 
الصورى فى صورته الرياضية ٠‏ والثانى يتعلق باشتقاق الرياضيات كما 
رتيتها حركة « تحسيب الرياضيات » ٠‏ ويؤلف عذين القسمين بنية واحدة 
لا نعرف خلالها أبن ينتهى المنطق وأين تبدأ الرياضيات ٠‏ 


وكرد فعل للنظرية المدنطقية ظهرت 'نظرية المسلمات « لدافيد هليرت > 
والتى يرى فيها أن النطق ليس فربما من فروع الرياضيات مثلما ذعب 
علماء حير الخمتطق كما لا يرى أن الرياضيات يمكن ردعها الى المنطق مثلما 


18د 


ذعب « راسل » انمأ يرى أن الرياضيات والمنطق ينيعان آنيا من أمصل 
واحد هو الصورية الصرفة التى تعتدر الأسادى الأولى لكل من الرياضيات 
والمنطق ٠‏ ويذكر أنه لكى تكون كل عن الرياضيات والمنطق صادقان يجب 
البدء من نقدة أبعد هن الحدود الابتدائية والمسليمات الأولية لكل عنهما 
والتى وصات أليها أبحاث « فريجة » و« بيانو » و «راسل » ٠‏ وتعتير 
نقطة اليدء هذه ذهابا الى ما وراء الحدود الابتدائية والمسلمات الأولية 
سواء فى الرياضيات أو المنطق ٠‏ وتحعلنا قبل حدودا ومسلمات أخرى 
لا تاتمى الى المنطق أو الى الرياضيات انما هى مجردة من أى معنى رياضى 
أو منطقى لأنها مجرد رءوز اسمية ومن ثم فهى صورية صرفة - تلك 
الحدود الابتدائة والمسلمات الأولية المجردة هى ما تشتق منها الرياضيات 
والمنطق آنا وقد وضع 8 هدرت 8" لنظام المسلمات هذا ثلاثة شروط : 
١‏ الاستقلال » ويعنى أن مسلمة معينة تعتبر مستقلة عن المسلمات 
الأخرى اذا كان نفيها يؤلف مع المسلمات الأخرى فئة غير متناقضة ٠‏ 


؟ ل التشبع 2 ويعنى أن قئة هن المسلمات تصل الى درجة التشبع اذأ 
كانت اضافة أية مسلية جديدة تمؤدى الى جعل تلك الفئة متناقضة ٠‏ 

" ل عدم التناقس ٠‏ ويعتى أنة لا توجد قضية مستنبطة من فئة عن 
المسلممات تكون ثفيا لاحداها ٠‏ 


ولا كانت نظرية المسلمات وما تثيره من موضوعات لا تدرس فى 
الرياضيات أو امنطق فقد أطلق عليها « هلبرت » ما وراء الرياضسيات 
5ع همعطا هدطهاء84 أو ما وراء المنطق عتهملهاء84 ٠‏ 


ويمكن القول بأن نظرية المسلمات « لهلبرت » أكثر صورية من 
النظرية المنطقية م لراشل « اذ انها تبدأ هن حدود ومسلمات « اسمية » أى 
مجردة من أى معنى خاص بالمنطق أو الرياضيات ولكن اذا درسنا عمذه 
النظارية بعمق نجد أن أحد الشروط ألتى ترتكز عليها هو « عدم التناقض » 
وحمذا يعتبر من أهم قوانين المنطق وعلى ذلك فان أصل هذه النظرية يرتكز 
على امنطق لذا د.كن النفار الى نظرية المسلمات على أنها تكمل النظرية 
المنطقية « لراسل » حيث أوضح د هليرت » كيفية الاستمرار فى تكوين 
الحدود واالسلمات ألى.ما وراء المنطق وهذه هى النقطة التى توقف عندها 
« راسل » فى نظريته ٠‏ 


أما النظرية الثالثة فهى النظارية الحدسية « لبروور » وهى تعارض 
النتاريدين السابةةين ٠‏ ونجد أن الحدسيين الأوائل مثل « بواتكاريه » و 


< لوبيج » و « إير » فى فراسسا يعارضونُ النظرية المنطقية ه لراسل 4م#, 


11 ل 


والحدسيون الجدد مثل « بروور » و « قابل » فى المانيا يعارضون كلا من 
النظرية المنطقية د لراسل » ونظرية المسلمات « لهلبرت » ٠.‏ 


والحدسيون فى نظريتهم يرجعون بالرياضيات الى أصول حدسية 
ويعنون بها التجربءة الحسية ٠‏ والرياضيات من هذه ألزلوية لها « مادية » 
معينة وبالتالى فهى « غير صورية » بحيث لا يمكن التتقاقها من المنطق 
الصورى ؛ وهذه المادة تحتاج ألى تجربة من نوع خاص يطلقون عليها 
ه الحدس الرياقى » ويعتيرونها الطريق الأوحد للكشف فى الرياضيات 
وقيامها كعلمم أصيل مستقل دن المنطق ونظرية المسلمات معا ء وبناء على 
ذأ فالحدسيون الأوائل ينظرون الى النظرية المنطقية ونظرية المسلمات 
كوسيلة لاحقة لشرح أو استعراض تلك الكشسوف الرياضية بطريقة واضحة 
دحيث تكون مفهوهة من لم يكتشفها ٠‏ 


حدسى وأساوب العرض منطقى بأسلوب المسلمات ٠‏ 


أما النظرية الحدسية « لبروور » فقد أخرجت من الرياضيات كل 
ما لم يكتشف عن طريق الحدس , والرياضيات فى ضوء ذلك هى هذا 
الجزء الضبوط من الفكر النانج عن الحدس ولا يفترضى لها أى منبع آخر 
كأساس تشدق منه حتى أو كان هذا الأساسسى هو المنطق كما ذهب 
« راسل » فى نظريته ٠‏ وبالتالى فالرياضيات « أولية » لا تتقيد فى نشأتها 
بأى علم آخر وليس لها منبع غير « الحدس » الذى يعطى لنا التصسورات 
الرياضية كأشياء مباشرة أصيلة واضحة فى ذاتها . 


من خلال العرض السابق نخلص بأن الصلة بين الرياضيات والمنطق 

قد أخذت عدة اتجاهات فى الفترة التى تمتد من نهاية النصف الأول للقرن 

السايع عشر الى الربع الأول من القرن العشرين » وهذه يمكن اجمالها فى 

النقاط التالية : 

١‏ كانت الصلة اس الرياضيات والمنطق صلة جزء بكل » وذلك لدى 
علماء حبر المنطق ٠‏ 

؟" ‏ أصيحت الصلة بين الرياضييات والمنطق صلة اندماج واستغراق » 
وقد بدأت هذه بمحاولة د قربيحة » لاشتعاق الرياضيات من المنطق 
وانتهت بالنظرية المنطقية « لرأسل » والتى رأى فيها أن المنطق 
والرياضيات يمثل كل منهما مرحلة من مراحل تطور الآخر اذ اعتبر 
آن المنطق يمثل مرحلة الطفولة للرياضيات » والرياضيات هى مرحلة 
نضج المنطق وذلك على حد تعيير « راسل » ٠.‏ 


# ل ل 


 '"'‏ فى ضوء نظرية المسلمات « لهلبرت  »‏ والتى عارض فيها آراء علماء 
المنطق » والنظرية المنطقية « لراسل  »‏ لم يعد بعد المنطق جزءا 
من الرياضيات ٠‏ ولا أن الرياضيات يمكن اشتقاقها من المنطق بل 
نرى أن الرياضيات والمنطق ينبعان آنيا من أصل واحد أبعد من 
الرياضيات والمنطق وهو ما يطلق عليه « بالصورية الصرفة » ٠‏ 


 :‏ علل أساس النظرية الحدسية « لبروور » أنتفت صلة الرياضيات 
بالمنطق حيث اعتبر أن الرياضيات لها « مادة » معيئة وبالثال فهى 
ليست صورية وتنبع من أصل وحيد هو التجربة الحدسية مستقلة 
بذلك عن المنطق وأسلوب المسلمات ٠‏ 


ملستب انرسي إضنيز ٠.‏ 
وأثها فى بو العت ا والنفي ىو اعم 


للأستاذة ثيلى حستى ابراهيم 
مدرسة بكلية التربية الفنية ‏ جامعة حلوان 


اعتم التقدميون فى التربية بأهمية الخبرة » ومفهومها » ووسائل 
تحقيقها وكيفية تطييقها » شأنها فى ذلك شأن أى عمل انسانئى هادف له 
نتائجه المرغوبة » فالانسان فى تفاعل مستمر مع بيئته بعقله وحسه » 
ووحدانةه ٠‏ 

ونعد آراء « روسو » وفلسفته رائدة فى تقسير مفهوم الخيرة » ققد 
نادى بعدم الاعتمام بما هو نظرى بقدر الاهتمام بما يجب أن يتعلمه الطفل 
عن طريق الخيرة فالمعرقة ليست غاية فى ذاتها 2 بل الغاية محمى ميول 
التلميذة وحاجاته ٠‏ فكل ما هو نظرى غير قابل للتحقيق الا عن طريق 
الخبرة ٠‏ وقد أكد ديوى هذا الاتجاه فى الفلسفة التقدهية قى التربية , 
ونادى بالتعلم عن طريق الخيرة ٠‏ وأن المدرسة حياة فى حد ذاتها + والحياة 
عى التى تعلم أبناء الحياة وتعدهم للحياة ٠‏ 

ومكونات الخبرة تتم فى أكمل صورها حينما تتواجد مؤثرات بيئية 
يتعرض لها الفرد من جهة 2 ونزعات واستعدادات تدفعه لنشاط ما من 
جهة آخرى ٠»‏ ويتجدد هذا الموقف مع تجدد المجال من حوله » فهى متغيرة » 
ومتطورة » ومستمرة » ليست لها مواصفات ثابتة 2» وكل خبرة ما هى 
ألا وسيلة لاعادة تنظيم الخبرة التى تليها 2 واعادة بتاثئها . وفى سياق 
ذلك تتم عملية النمو ٠‏ 

والخبرة فى شكلها التكامل ليست حسية فقط أو عقلية فقط بل 
حسية وعقلية فى آن واحد , ولها فرديتها التى تؤكدها الجوانب 
الفسيولوجية , والوجدانية » والجسمانية ٠‏ والانفعالية والعقلية ٠‏ 
مفهوم الخيرة الفنية : 

بالنظر الى طبيعة الفن من منطلق الخيرة ٠‏ نجد أن الفن خبرة فى حد 
ذاته » ولا تتكامل مقوهات الخيرة بدون ذلك الالتصاق الوثيق بين الحس 
والدافع والعقل ٠‏ 2 أى بين العمل و نتمحته » والعملية الفتية الحقيقية 
قتضمن خيرة فنية من جانب المنتج وخبرة جمالية من الجانب الآخر وهو 


كا _ 


للمتنوق ٠‏ وليس هناك فرق جوهرى بين الخيرتين فهناك صلة عضوية 
متينة تجمع ما بين الانتاج فى الفن والادراك الجمالى له ٠‏ 

والخيرة لا تكون فنية أو حمالية » الا بقدر ما نازر فيها الانسان 
ككائن حى له جهازه العضوى ٠‏ والذهتى ٠‏ والنضى مع مكوذات البيئة التى 
يتفاعل معها بحيث يندمج فيها الاثنان معا , وتختفى بالتالى خصائص كل 
منهما ويكون قائما على حدة + كما أنها تتوقف على طريقة التفاعل ذاتها ٠‏ 

ولتحقيق التوازن الشخصى للمتعلم من خلال وسائل التربية والتربيه 
الفنية بخاصة ٠‏ فلابد بالضرورة من الاعتراف بالوظائف الوجدانية . 
ودورها جنبا ألى جنب مع الوظائف العقلية ٠‏ فالخبرة الفنية جزء لا يتجزاً 
من متمومات شخصية التلميذ ومن العملية السيكولوجية المتكاملة ٠‏ فالخبرة 
فى التردية الفنة قد تتكامل حينما تندمج فيها مجموع العتاصر والمقومات 
الأساسية المؤثرة فى تكوين شخصية المتعلم وذلك من خلال الاتجاهات 2٠‏ 
والمعاومات . والممارسات ٠‏ فتتعكس على مستوى إدراكه » وعلى تحدد 
أسلوبه فى الحياة ومدى تكيفه مع المجتمع ٠‏ 

والخبرة قيها لا تعتمد فقط على محص لة المعلومات 2 ولا مجرد 
استعراض للمهارات التكنيكية بحيث يطبقها التلميذ بطريقة آلية ثابتة 
منطبعة فى ذهنه ء بل هى تتضمن فى طياتها الكثير من الخيرات الذهتية ,2 
والنفسية , والحسية , ولا تعمل فى انفصال بل دائما تتواجد فى ترابطه 
لادجاد النردية المميزة للخمرة ٠‏ 


- : الخبرة العقلية فى التربية الفنية‎ ١ 

تتضمن جانبين من جوانب النشاط الذهنى »2 هما التفكير والتخيل » 
والتفكير تحكمه الروابط بين العمل الفتى وما بيترتب عليه من نتائج ٠‏ 
فلا سييل الى وجود خبرة ذفنية ذات معنى دون أن يكون لها عنصر من 
التفكير ذهى كل محاولة دتقصدها التلميذ فى صياغته للعمل الفنى للكشف 
عن علاقات أو روابط معبتة من حيبيث الأشكال أو الألوان -3 الخطوط د 
المساحات ‏ الملابسس ‏ أو الكتل + 

فهو يفكر حينما يتأمل كل علاقة جزئية قائمة بين عناصر عمله الفنى » 
فقد ينظم ويصنع ٠‏ ويركب ‏ ويهذب وحينما يعنى تماما بالأساليب التكنيكية 
الأصاحبة لذخامات ٠‏ 

وقد تنش خيرة التفكير فى التربية الفنية حينما يوضع التلميذ فى 
مشكلات فنية متنوعة تتحدى عقليته » وتتناسب معه فى الوقت نقسه ٠‏ مع 
اعطائه الحلول المناسبة لها فيختار بقدر ما يستطيع أن بميز به شخصيته ٠‏ 
وقد لا تتقف خيرة التفكير عند هذا الحد + بل تتطلب منه أن يتطور وينمو » 


لاعلا د 


من خلال اتاحة فرص الحرية المناسبة للتلميذ » بحيث يستطيع أن يصل 
أل أقصى ما تصل اليه استعدادات »2 العقلية من خلال الأصالة الفنية 
التى تتجدد باضافة كل ما عو جديد . وباستعراض آراء بعض المفكرين 
المعاصرين » نجد أنها تؤكد دور التفكير فى العملية ألفنية ٠‏ وأن عملية 
الابداع الفنى لا تقل صرامة عن عمالية الابتكار العلمى ٠‏ وأن كلا من الفنان 
والعالم لديه القدرة فى البحث عن الحقيقة فى الظواهر الطبيعية وتحنيلها 
وتفسيرها وصياغتها بالشكل الذى يتناسب وطبيعة الخيرة ٠‏ 

وقد تتأكد الخيرة العقلية فى ألتربية الفنية من خلال المعلومات 
العلمية والفنية التى تخاطب عقلية المتعلم وتتناسب معه ٠‏ وذلك من خلال 
معرفته بالاتجاهات الثقانية العديمة والمعاصرة فى ألفن + ولمامه بالخامات 
والأدوات ٠‏ والوضوعات + وبعض الأعمال الفنية والفنانين المعاصرين » 
والتراث الفنى والفن الحديث ٠‏ 

وبالضشرورة يلاحظ أن الخيرة العقلية فى التربية الفنية لا تكتميز 
يصورتها الطبيعية بدون وحدة العناصر المكونة لها ٠‏ قليس هناك ابتكار , 
أو تفكير » أو استدلال . أو تأمل بدون تلك القدرة المتوفرة فى الانسان » 
وقى قله وهى الخيال ٠‏ فالقدرة التخيلية لدى المتعلم ليست سوى ذلك 
التفاعل العضوى بين الرؤية الذاتية والجوانب الموضوعية ٠‏ أو هى التوافق 
الشعورى ديل القديم والحديد » وذلك لكى يولد ضرب من ضروب الخيرة 
التى تحكمها تنظيمات ومكونات العمل ألفنى من حيث الكيفية الحسية 
والاتتعالية وامعنى الذى تعكيه ٠‏ 


ع" الخيرة النفسية والوجدانية : 

واذا سلمنا بأن مهمة التربية هى تحقيق النمو المتوازن لشخصية 
المتعلم » فلابد بالضرورة من الاعتراف بأهمية الاتجاهات الوجدانية جنبا 
الى جنب والوظائف العقلية ٠‏ وبخاصة أن الصلة بين هذين الاتجامين من 
الوظائف النفسية صلة وثيقة .2 فما يؤنر فى عواطف الانسان ونفسيته 
ووجدانه . لابد وأن يؤتر على مستوى تفكيره ء* فكل منهما جزء لا يتجزء 
من العم'يات السيكولوجية 2 وهو وحدة عضوية لا تقيل التجزئة ٠‏ 

التردية ألفتية ؟ءلمم من العلوم الانسانية لها دورها الفعال فى تكوين 
نفسية المتعلم » والعمل على أتزانها واكسابها خبرة يمكن من خلالها ابراز 
اعم الجوانب الاتقعالية الوجدانية وقد لا يتحقق ذلك بدون أن يعيش التلميه 
فى جو من الحرية بقيث يمارس ألفن هع شىء من التلقائية فى التعبير » والفن 
هنا له وظائف كثيرة من أممها التكييف بين الحوانب الذاتية للمتعسلم 
والجوانب الموضوعية 2 وذلك من خلال الافصاح عن كثير من الرغيبات 
المكبوتة . وخروجها فى صورة رموز تحمل معنى » وتنعكس على كثير هن 


ب الا 


جوانب حياته ٠‏ كما أنه يساعد فى قيام نوع من التوازن الصحيح بين 
مجموعة الانفعالات المختلفة فى باطن الفرد ٠‏ 


فالألوان التى يستخدمها التلميذ والرموز والعلاقات الشكلية 2 لها 
معنى ودلالة مرثيطة بشخصيتة كما أنها ترجمة صادقة لميوله ورغياته , 
وانقعالاته التى قد تتحول وتتيدل عير استخدام الخامة بحيث تنعكس فى 
تلك العناصر التشكيلية من خلال تعبيره المميز - كما أن الأثر الفعال للخبرة 
النفسية من خلال التربية الفنية يتحقق من خلال الشعور بالرضا ٠‏ وتأكيد 
الذات مما يكسب التلميذ دفعة وقوة نحو التقدم والنمو وروح الميادرة 
والابتكار * 


ل الخيرة الحسية : 

أن من أهم مقومات الخيرة فى التربية الفنية » القدرة على التذوق 
والابتكار وقد لا يصل التلممذ فى هاتين القدرتين الى اللسستوى المطلوب 
بدون خيرة حسسية تتطلب تدرييا . وممارسة » ودراسة » فالخبرة الحسية 
فى التربية الفئية تصقل ذوق التلميذ » وتننى لديه قدرة الاحساس 
بالجمال أينما .وجد فيستجيب للعلاقات الجمالية الموفورة الطبيعة يما قيها 
من عناصر وأشكال مختلفة , والموفورة أيضا قى الاعمال الفنية سواء كانت 
قدبية أو حديثة ٠‏ 


فالخيرة البصرية ٠‏ والخيرة السمعية ء والخيرة اللمسية جميعها 
تحدد مستوى الادراك بمعرنة الحقيقة وعلى ذلك فتربية الحواس وتدريبها 
للاستجابة للمؤثرات الجمالية تعد من أهم أسس الخبرة الحسية ٠‏ فيمكته 
أن يدرك من خلالها التظام الكونى السائد لجميع المخلوقات والكائتنات 
الحية » من انسان » وحيوان ونيبات وكيف أن النظام التر كيبى والينائي 
للكائن الحى فى الطبيعة وما يتضمنه من صلة عضوية بين أجزائه لا يختلف 
كثيرا عن النظام الذى يمكن أن يعكسه العمل الفتى لأنه يحكمه بناء 
وتنسيق معين تتوافر فيه أيضا صلة العضوية ٠‏ فأى عمل فنى له نظام 
يحدده ويكسيه صفة مميزة » ويتوقف على مجموع العناصر المكونة له هن 
مساحات وخطوط وأشكال وألوان ٠‏ 


فالخبرة الجسمية تتيح حرصا أمام التلميذ لممارسة كثير من 
النشضاطات الفنية المختلفة التى يستخدم فيها حواسسه فى ادراك العلاقات 
الحمالة والفنية من خلال صياغته لالخدمات المنوعة وطرق استخدامها 
بطريقة فنية لها أصالتها الابتكارية المميزة , مما يكون له أثره الملموس على 


شداخصيته وعللى حياته وعللى مجتمعه ٠‏ 


سس آل لس 


اسلو وراست رد ابرع عرثحمابالعمارلاخراعبة 
والنفيت وسار |اقنهدا راق 


للدكنورة : سهام زكى عبد ائله 
كلية الاقتصاد المنزل 


حديثا لاحظنا أن المتخصصين فى مجال الملابس والمنسوجات فى ميدان 
الاقتصاد المنزلى أصبحوا على دراية بأهمية العوامل الاجتماعية والنفسية 
المتعلدة بالملابس والمتسوجات ء لذا فقد ادخلت العلوم الاجتماعية والنفسية 
ضمن الر:مج الدراسية فى هذا المجال ٠‏ 


فالملابس كثراسة لسلوك الانسان تبحث فى التاحية النفيسية 
والاجتماعية ‏ وغرض هذه المقالة هو عرض لأسلوب بحث فى هذا المجال 
لدراسى حينما تعتير ااملابس كأحد المتغيرات فى سلوك الانسان ٠‏ 
3-7 
كيف 'نطورت دراسة الملاس فى ميدان الاقتصاد المنزل : 


كانت دراسة الملاسى فى مجال الاقتصاد المنزلى تتمثل فى تصميم 
وخياطة الملادس وتاريخ الأزياء ‏ ولم يوجه أى اهتمام من المتخصصين فى 
هيدان الملاسى فى كثير من الدول الى أهمية العوامل الاجتماعية والنفسية 
والسيثية للملابس ‏ واستمر الحال كذلك الى أن قام قى عام /51 مجموعة 
عن العاملين فى مجال الاقتصاد المنزلى وفى مجال العلوم الاجتماعية 
بالولايات المتحدة الأمريكية وتناقشوا فى مبداً عمل دراسة لايضاح مدى 
العلاقة والربط بين الملايس وتطورها وتنوعها والنواحى الاجتماعية والبيثية 
والنفسية , وتتابعت المناقشات فى هذين المجالين الى أن قام العالم النفسى 
جورج هارتمان سنة ١958‏ وأيد فكرة دراسة النواحى النفسية والاجتماعية 
وعلاقتها بالملادس ‏ وفى صيف سنة ١954‏ /, +1985 القيت بجامعة ولاية 
ميتشجان عدة محاضرات عن تطور الدراسات والبحوث فى مهيدان 
سيكلوجية الملابس وقد. أجمع المحاضرون على أعمية النظريات النفسسية 
والاجتماعية والبيئية التى تشرح السلوك الملبسى فى مجال الملابس 
والمتسوجات ٠‏ 


عه 7# حم 


وفى سنة ١9653‏ تقابلملت مجموعة من راتدات الاقتصاد المنزلى فى 
مؤتار عقد بولاية ميرلاند وأدركن الحاجة الى أعادة تنظيم المناهج الخاصة 
بمادة الملاسى » وذلك بالتركيز على كل من مادة النسيج والملاسس فى كلبياتك 
الاقنصاد المنزلى وقمن بتحديد الأعداف ومى تنحصر فى علاقة الملامس بكل 
من التوتحى الاجتماعية والنفسية . الادارية الاقتصادية ‏ الجمالية 
والصحية 9 


وفى سنة ١93١‏ عقد مؤتمر ضم مجموعة كبيرة من اأخبراء فى مجال 
الاقتصاد المازلى نوقشت قيه هذه الأعداف وبعد شهر من انعقاد مؤتس 
الينوى أقيمت حلقة دراسية بولاية انديانا وقدم فيها تنظيم يوضح أصمية 
المواد التى تدرسى فى مجال الملاسى والنسيج ٠‏ وقد استخدم هذا النموذج 
كأساس لسحث دراسة وتعديل الدرامج الدراسية الخاصة بالملاسس فى 
مجال الاقتصاد المنزلى 2 وأقيم لهذا الغرض حلقتان دراسيتان قى مجال 
الملادس والنسيج واشرف عليهما فرع الاقتصاد المتزلى التعليمى للهيتة 
الصحية والتعليمية والشئون الاجتماعية فى جامءة ولاية واشنطون سنةه 
١97‏ وجامعة مسورى ستة 1955 + 


وقد نوقشست محتويات منهج الملادس على مستوى الكلية ( الاقتصاد 
المنزلى ) وقد وجد ان اليرنامج الذى يدرس متعلق بدراسة الخط والتصميم 
وكيفية الاقتصاد فى التفصيل والخياطة وهذا بالطيع يؤكد على الناحية 
الجمالية والاقتصادية ٠‏ ولكن لكى تكتمل دراسة الملابس لا بد وأن تنس 
الدرلاسة علاقة اللاسى بالعوامل الثقسافية والاجتماعية والنفسسية 
والحجسمة ٠٠‏ لذا تقرر أدخال دراسة التوراحى الاحتماعية والنفسية 
والبيئية وريطها بدراسة الملابس ٠‏ 


تطور دراسة الملابسى فى: محال الاقتصاد اللزلى بجمهوربة مصر الدربية : 
كانت درأسة الملاسى فى مجال الاقتصاد المنزلى بمصر )١(‏ تتمثل فى 
دراسة تصويم وتفصعل وخياطة الملاسى والتطريز وتارخ الأزياء كما هو 
الحال فى الدول الاخرى 2 وكان الاهتمام فى هذه الدراسة يتركز على 
:النواحى العماية مع ايحاد درحة عالية من الدقة والوصول بالطالنات الى 
مستوى راق عن الكفاءة والمهارة ‏ وظل الحال كذلك فى مجال الاقتصاد 
الأنزلى المتمثل فى' الأعيد الغالى للتدبير المنزللى والفتقون الطرزية من سنة 
5 حتى العام الدرامسى اوتنك حينما تطورت الدراسة بالمعهد على 


)١(‏ أقتصرت على ذكر الاقتصاد المنزلى بكلية الاقتصاد المنزلى جامعة 
حاوان ء 1[ دم وجود قسم ملابس ونسيج بأية كلية من كليات الاقتصام 
المنزلى فى الجامعات الأخرى بمصر ٠‏ 


اكلا لد 


المنيج الأمريكى وحدث تغيير شامل فى جميع خطط ألدراسة بالمعهد للارتقاء 
بالتاحية الأكاديمية » وسمى المعهد بال معهد العالى للاقتصاد اخنزلل التابع 
لوزارة التعليم العالى فى ذلك الوقت ( حاليا كلية الاقتصاد المنزلى - جامعة 
حلوان ) (5) وبالطيع تطورت منامج الدراسة بقسم الملابس الى كانت 
مقتصرة على دراسة تصميم وتفصيل وخياطة الملادس والتطريز وتاريخ الأزياء 
كما ذكرت من قبل وأضيفت مادة النسيع وإعتبرت العواأمل الاجتماعية 
والنقسية والبيئية ضمن مناهج الملابس فى مرحلة البكالوريوس ٠‏ 

وقى ١538/9/9‏ انشئت الدراسات العليا بالمعهد للاقتصاد المنزلل 
لشعب الدراسة المختلفة ومن بينها شعبة الملابس والمنسوجات 2 وهنا 
أصبحت دراسة سيكلوجية الملسس ضمن خطة الدراسة العليا على مستوى 
الماجستير وبعدها الدكتوراه بالسبة للمتخصصين فى هذا المحجال حيث 
أجريت بعض بحوث فى هذا الميدان ٠‏ 

وعلى أساس هذا التطوير فان الباحث فى مجال الملابس والعلوم 
الاجتماعية حينما يتناول هذا الموضوع ربما يسأل نفسه عدة أسئلة مثل : 
؟ ها النتائج أو نوع الاجابات الموقعة من هذه الدراسة ؟ 


9" ما الأسلوب الذى يجب أن يسلكه فى هذه الدراسة حتى يتمكن من 
ايجاد النتائج أو الاجابات التى يبحث عنها ؟ 


الاجابية على السؤال الأول ربما تكون على سسبيل المثسال السلوك 
المليسى ‏ ثم جزء من أجابة السؤال الثانى قد يكون مثلا : كيف ان العوامل 
الاحتماعية والثقافية والاقتصادية قى الشرق الأوسط وبالتحديد فى 
جمهورية مصر العربية تؤثر على السلوك الملبسى وبالذات الاتجهات فى 
السلوك اللسى ؟ 

أما بالنسية للسؤال النالت فالاجابة عليه والى حد ما أصعب من 
السؤالين الأول , والثانى , أولا نوع الأسلوب الذى يتناول به الموضوع » 
يمكن أن يكون أسلوبا علميا أو أسلوبا تاريخيا أو الأئنين معا » والأسلوب 
الثالث هو الآكثر احتمالا حيث وجد أنه أكثر فاعلية فى كثير من الأحوال ٠‏ 

فقى أى مجال بحث لو ناستخدم الأسلوب العلمى فهذأا سوف بعتمك 
على تنظيم منطقى للملاحظات والخيراأت »2 وفى مجال الملابس نجد ان من 
ملاحظة الفرد للسلوك المليسى انه يبحث فى : 


(؟) سمى المعهد العالى للاقتصاد المنزلى بكلية الاقتصاد المنزلى ونبم 
جامعة حلوان فى ؟ من أكتوبرن 191/8 م ٠‏ 


4-7 ا 


“انما : علاقة هذا السلوك مع مظاهر إلبيئة المحيطة ‏ ومن الواضح ان هذه 
النماذج من السلوك التى يتبعها عدد كيير من الأفراد والتى تتكرر 
فى كثير من المواقف يمكن التنيؤ بما يترتب عليها لحد كبير ٠‏ 


وحتى يمكن للباحث تفسير ملاحظاته وخيراته فى أسلوب منطقى 
يجب عليه أن يكون موضوعيا ء وانماء الموضوعية فى مجال الملابس أصعب 
بكثير من غيره فى الملجالات الدراسية الأخرى لأن الملابس تعتبر جزءا من 
التكوين الشخصى للفرد » وكل فرد عنده تصورات يحتمل [نها تؤدى إلى 
ملاحظات خاطتة أو يساء فهمها فغاليا ما يرى الفرد خلال ملاحظته للبلايس 
ما يبحث عتنه أو ما يتوقم أن يراه ويمكن تفادى ذلك بأن يؤسسى خطة 
أو نظاما لاختيار أو دراسة النظريات والآراء العلمية ثم القيام بتنظيم 
المعلومات الناتجة فى شكل معين ,2 ومفهوم هذا الشكل مهم جدا حتى يمكن 
التوصل الى الأسلوب السليمغ لدراسة الملابس اليوم ٠‏ 


وكل مجال دراسى يحوى قواعد أو آراء أو مقاهيم أساسية »2 ويقصد 
بالمفاهيم اصطلاحات أو تعبيرات وصفية تشير الى فكرة مجردة ‏ من هذه 
الاصطلاحات المليس ‏ الثوب ‏ المودة ‏ النوق ‏ طابع المعيشة ٠٠٠‏ الخ 
وهذهى القوزعد أو المفاهيم وغيرما تكون بثيان محال الملانسسن + وعلى سبيل 
المثال دعتا تعشبر كلمة اليس أو التنوب » وهذا يمكن أن يكون الاسم 
المجرد لأى شيىء يغطى الجسم » ولكن يوجد كثير من الملايس ليس المقصود 
منها تغطية الجسد اطلاقا بل مثلا لقت النظر اليه * 


وعلى ذلك فيمكن تعريف كلمة الملبس بالمعمنى العريض على أنه آيه 
زينة جسدية أو تعديل فى مظهر شكل الانسان » وهذا التعريف يشمل 
التزين عن طريق استخدام ادوات التجميل « والاكسسوارات » وتسريح 
الشعر والوشم وثقب الابوف وارنداء المجومرات بها كما هو متبع عند بعض 
قيائل البدو أو التزين بالعلامات التى تنتج عن طريق الجراحة قى الوجه 
والجسم ء كما هو شائع فى بعض القبائل والشعوب الافريقية ٠٠٠‏ الخ ٠‏ 


وحينما تصبح هذه المفاهيم أو القواعد أو المصطلحات معروفة 
ومفهومة 0 يمكن ادر.ك العلاقة دن هذه المفاهيم فى شكل بيان يشرح كيفية 
تفاعل هذه لفاهيم مع بعضها 3 وعل أساس هستوق التعميم فهذه البيانات 
ربيا يطلق عليها افتراضات أو اتقتراحات أو آراء علمية ٠‏ 

والهدف النهائى هو بناء هيكل منطقى عام يعرف بالنظرية ويقصد 
يها ملخص عام هن البيانات التى تششرح العلاقات بين الاقتراضات ويمكن 
تسميتها. مثلا بالاطار ؛لفكرى ولكن الغرض من النظرية هو تنظيم المفاهيم 
فى خطة مكملة معينة والهدف هنا يتحرك من التحديد الى التعميم * 


#1 عم 


ففى كل هيدان من ميادين الدراسة لا بد وأن يقوم على أساس نظريه 
مقبولة , الا أن كثيرا: هن هذه النظريات ربما لا تتعرض الى هقابيس علمية 
لأعوام كثيرة قادمة + فطبيعة الملايس الديتاميكية فى ذاتها تحتم علينا اعادة 
فحص نظر يات إبللايس دائما فى صوء التغيرات الاجتماعية والتكنولوجية 0 


فالنظريات مهدة لتحليل السلوك الملبسى لانها تمكتنا من توقم 
الاحتمالات المترتية على اختيار معين للملابس ليست بالنسية لحياه الأقراد 
فقط بل بالتسبة للمجتمع ككل ٠‏ 


وعل هذا قالش خص لذ كى يتمكن من اختيارز ملايسه التى. تخدم 
احتياجاته الشخصية وتخدم تعامله مع الآخرين فى اعطاء المظهر الذى 
يرتضيه لنفسه وفى الوقت نفسه تساهم قيما يهم الآخرين ٠‏ 


كلدكتور : مرقت محمود صادق عبد العظيم 

اللدرسة يكلية التربية الرياضية ثلبنات بالقاهرة 
اكقسلمة 
بتعلمها اسه ال ل ل ين دل ل رودا لراضة 
التى يطلق عليها بحق رياضة الأسرة 0 حديث يمكن لكل أفراد الأسرة 
ممارستها محتمعس وللساحة قوائد كثرة وجشيلة فهى لساعد الفرد 
على تحقيق التمو المتكامل من النباحية اليدنية والعقلية والصحية 
والاجتماعية ٠‏ 


فهى ليسست مجرد رياضة لقضاء وقت الفراغٌ والترويح عن النفس 
وإستءراض لا تعلمه الفرد من مهارات قيها فقط , وانما هى رياضة 
إلحيأة بالنسية للفرد حيث تساعده فى أنقاذ نفسه من الغرق وانقاذ غيره 
أيضا اذا ما أشرف على الغرق ٠‏ 


وتعلم السياحة ليس مقصورا على سن معين مثل بعض الرياضات 
ا كد ب ع ل 6 من المهد الى اللحد + اى 
الطفلى الصغير والشيخ الهرم ٠‏ وثيرا سيم سوال هاما يتردد على 
إسماع العاملين فى تدرسى وتدريب السباحة من أقواه الآباء والشسسباب 
وهو ٠٠‏ السن التاسب لابدء بتع.م الطفل السياحة ٠‏ ؟؟ ٠‏ 


وقد أخذ العديد من المدرييل والعاملين فى هذه الرياضة هذا 
التساول بعين الاعتبار ٠‏ ومنهم من كام بعمل تجارب ومتهم من اهتم بكتابة 
الكتب فى ذلك الصدد , ولكل منهم رأية فهناك من أقترح البدء عند سن ؟ 
أسابيع وآخر يرى " سنوات 8 

وقد فكرت بصفتى مدرسة للسياحة أكثر من ثلائة عشرة عاما 
وكممارسة ولاعبة لهذا النوع من !الرياضة أكثر من عشرين عاما أن أقدم 
رأى فى ذلك المجال وخيرته التى اكتسيتها أثناء تعليم طفلتى « شيماء » 
البالغة الآن ”ا سنوات السباحة » للاجابة على هذا السؤال بالنسبة للطفل 
ق مصر وما هو السن المناسب الذى يمكن البدء معه فى تعليمه السباحة - 


وات 


وفيما يل سوف أقدم عرضا أجيب فيه على ذلك السؤال مقدمة فيه 
خالص خبرلاتى وامكاناتى ٠‏ 


متى يمكن تعليم الطفل السباحة ؟ 
يمكن تعليم الطفل السباحة ابتداء من سن شهر ولكن لابد من تواجد 
امكانيات ذأت تكاليف باهظة منها على سبيل إلمثال : بناء حمامات خاصة 
بالاطفال يبلغ ارتقاع الماء فيها 0٠‏ سم ء على أن تكون هذه المياه مدفأة بصفة 
مستمرة تصل درجة الحرارة فيها الى /ا" ٠‏ على الأقل وذلك يحتاج لامكانيات 
وماثينات للتسخين ٠‏ ولابد من تواجد مدربين اخصائيين للأطفال حيث أله 
ليس كل مدرب للسباحة يمكنه تدريب الأطفال الصغار على السباحة ٠‏ 
وهدة الدرس للأطفال الصغار تتراوح بين 0-5 دقائق ويكرر من 55 مرات 
أسبوعيا ٠‏ 
وهذده الامكانيات للا دمكن توقيرها فى كل بلد من البلدان ‏ وفى مصر 
ببوجد نقص كبير فى هذ١‏ النوع من الحمامات لتعليم الرضع والأطفال 
الصغار السباحة ٠‏ 
لدلك رأيت أن أقسم عملية تعليم الطفل السياحة الى ثلاثة مراحل ٠‏ 
أولا : مرحلة الاعداد النفسى والبدنى للطقل لتعويده على إنلاء ٠+‏ وذلك 
للطفل الرضيع سن شهر وحتى بلوغه عامين ٠‏ 
كانيا : مرحلة تعليع مهارات السباحة للمبتدىء من ؟' ‏ ه سنوات »© 
الما : مرحلة تعليم طرق السباحة المختلفة 5 ١5‏ سنة ٠‏ 


وفى هذه الدراسة سوف أتناول بالتفصيل المرحلة الأولى فقطا آى 
مرحلة الطفل الرضيع عند بلوغه شهرا وحتى بلوغه عامين ٠‏ أما المرحلتان 
الأخريان فسوف أتناولهما بالبحث الدقيق فى كتساب عن تعليم الطفل 
السباحة سوف يرى التور قريبا باذن الله ٠‏ 


الطفل الرضميع منذ الولادة وحتى سن سئتين : - 

وهذهم المرحلة الستية اطلقت عليها قيما سبق مرحلة الاعداد النقبرى 
والبدنى لاطفل لتعويده على الماء وترغيبه فيه ٠‏ ولكى أبدأ فى سرد الخطوات 
التى يجب اتباعها مع الطفل فى هذه المرحلة السنية لتعليمه السياحة بيجب 
ان نتعرف أولا وقبل كل شىء على الخصائص المميزة لهذه الرحلة السئية 
حتى يمكن تحديد أهم الواجبات التى يجب مراعتها أثناء تعليم ممؤلاء 
الأطفال وانسب الطرق للتعامل معهم ٠‏ 


ساكلا ده 


واعم خصائص هله المرحلة السئلية هى : س 
١‏ ل تتميز هذه المرحلة بالنمو الجسماتى السريع ٠‏ 
حركات عشوائية تحدث بدون (استشارة معروفة أو واضحة ٠»‏ 
الاستجابة للخبرات الحركية القوية ٠‏ 
اكتساب القدرة على التحرك والانتقال بأشكال مختلفة ٠‏ 
تعمل حواس الطفل مئذ الميلاد وتختلف قوة ومدى حواس الطفل 
فى هذه المرحلة عن المراحل التالية نظرا لتفاوت أدراك الوليد للعالم 
الخارجى ٠‏ 
5 عدم القدرة على الاستيعاب الكامل ٠‏ 
17 عدم القدرة على الت ركيز ٠‏ 
4 وقى نهاية هذه (لرحلة يميل الطفل الى تقليد الكيار فى الكلام 
والحركة 8 
5 - الميل والرغية فى جذب انتباه الغير ٠‏ 
٠‏ ل قضاء وقت كبير فى النوم ٠‏ 
وبعد أن تعرقتا على أهم خصائص ومميرّات همده المرحلة الستية 
يمكتنا أن نحدد أهم الواجيات التى يجب مراعاتها عند تعليم هؤلاء الصغار 
السباحة ٠‏ 


7 لبي كن 


وقد حرصت على تقديم هذه الواحبات فى صورة تصائح هامة يجيه 

على الماء وترغيبه فيه » ومن هذه النصائح اتقدم بذكر ما يلى  :‏ 

ل مراعاة الابتسامة الدائمة للأم والمحافظة على بساشتها » وإذا ما حدث 
شثىء مفاجيء للطفل فيجب عليه ألا تنزعج وتظهر جزعها ٠‏ حتى لا ينتقل 
ذلك الى الطفل فيفرّع فيما بعد من الماء ويكرهه ٠‏ 

سل تحضير جميع الأدوات اللازمة لحمام الطفل من ملابس وبودرة وكريم + 
الخ وعدم ترك الطفل بمفرده فى الماء لأى سبب ما ( كرنين التليفون 
أو جر سى المابي 5 الخ ) © حتى بقضى الطفضل عع الأم وقتا هادثا 
وسعيدا أثثاء جماعه ٠٠‏ 

استخدا'م بعض عن اللسبم البلاستيك أو المطاط ليلعب بها الطفل أثناء 
استحيامه * مع مراعاة تنويع ممده اللعب من وقت لآخر حتى لا يملها 
الطفل ويشعر بضيق أثناء وجوده فى الماء ٠‏ 

إستعمال الصابون الخاص بالأطفال لغسل الرأس والوجه مع ضرورة 
مراعاة عدم دخول الصايون فى العينين حتى لا يصاب الطقل بالتهاره 


سم ءيلم مب 


ب مراعاة حرجة حرارة ألماء ٠‏ قلا تكون سائخنة تؤذى الطفل أو خاترة 
تشعره بالبرودة سريعا » بل يجب العمل على تزويد الماء فى حمام 
الطفل بين فترة وأخرى بكمية من ألاء الساخن للعمل على عدم فقدان 
الماء لدرجة حرارنة مع هرور الوقت هما يكون سيبيا فى شعور الطقل 
بارتعاشى واصايته بالبرد ٠‏ 

د يحب مراعاة عدم احداث أى صوت غر بيب أو مفاجيء فى الحمام أثناء 
استحمام الطفل حتى لا يصاب بجزع وخوف وينعكس ذلك على خوفه 
من الحمام التالى ٠‏ 

يجب مراعاة تشجيع المحيطين بالطفل له واظهارهم للسعادة والفرح له 
عندما يقوم بتنفيذ وأداء شىء جديد من المهارات التى يتعلمها من أمه 2 
حتى نشعره بالفخر وتشجيعه على تكرار المهارة والاقيال على تعلم 
المهارات الجديدة الأخرى بروح مرحة وشجاعة ٠‏ 

مراعاة عدم اطالة وقت الحمام للطفل ٠‏ فالأطفال أقل هن عام تكون 
فترة الحمام لهم من © © دقائق , أما للأطفال أكثر هن عام وحتى 
بلوغهم ” أعوام تكون فترة الحمام من ١50 ٠١‏ دقيقة ٠‏ 


مراعاتها مع طفلها الرضيع البالغ من العمر شهر حتى بلوغه عامين لتعويده 
على الماء وترغيبه فيه حتى ينشا فيما بعد محبا للماء ومقدما على تعلم السباحة 
فيه ٠‏ بل سوف أقوم بتقديم خبرتى التى قمت بها مع ابنتى منذ أن ولدت 
حتى بلغت عامها الثانى همع ذكر خطوات التعليم والهدف منه بالتفصيل خق 
تكون هذه الدراسة والعمل اليسيط هاديا لكل أم فيما بعد ٠‏ 


أولا : متى بدات اعام طفلتى السباحة ؟5 وكيف 95 

تقد كنت أراعى داثما أن أعطى طفلتى حماما دافتا قبل وحيتها الأخيرة 
فى الساعة العاشر مساء يوميا طيقا لنصائح الأطياء ٠.‏ ولكن لاحظت دائما 
أن الطفلة لا تكفه عن النكاء بحرارة عند وضعها فى الماء الداققء ونأنى 
بحركات من ذراعيها وأرحلها تنم عن الضيق والضحر حتى تنتهى من 
حنامها + ولقد طبتت فى بادئه الآمر انها خائفة من اللاء ولكن مرعان 
ما ألغيت ذلك الخاطر 2 حيث أن الطفل لا يخاف من ثىء هو جاصله ٠‏ 

ورأيت أنه من الممكن أن يتكون كاء الطفلة جوعا » وفكرت فى أن اوجن 
حمامها الى ما بعد وجبه العاشرة ٠‏ على أن تأخذ فترة بعد الاكل تصل إلى ١6‏ 
زقينة انف فيها حاميا وملايديا + 
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يتعود عل الماء ٠‏ مع مراعاة ائتسامة الأم دائما لتبثكث فى الطفل الشعور 
بالاطمئنان والثقة ٠‏ 
براعى نقل الطفل عند بلوغه الشهر الرايع سريعا من البانيو الصغير الى 
البانيو الكبير ٠‏ مع مراعاة ألا يزيد أرتفاع متسوب ألمياه فيه على ١6‏ سم 
البانيو الكبير ٠‏ مع مراعاة ارتفاع متنسوب المياه فيه الا يزيد عن 1١6‏ سم 


(ب) الطفل فى سن 5 اشهر وحتى بلوغة العام الأول : - 
عند بلوغ الطفل سن " أشهر يمكته الجلوس بمفرده والقدرة على 
تحريك ذراعيةه فى اتجاه بعض الأجسام ولذلك نراعى أنه يمكن أن نعلم 
الطفل عدة مهارات قى اللماء وهى :© - 
الاستلمقاء فى الماء على البطن مع مراعاة سند الراأس أسفل الذقن قليلا 
حتى لا تدخل المياه فى الفم أو الانف ٠‏ 
تكرار ما سبق مع الاستلقاء على الظهر وسند الأم لئرأس من الخلف 
للحفظ بوضعها أعلى سطح الماء لعدم وصول الماء للآانف ٠‏ 
جلوس !الطقل فى الماء واللعب معهة ببعض الاألعاب البلاستيك أو الألعاي 
المطاط ٠‏ ومن الممكن زيادة كمية هنسوب اللماء حتى 'تصل 5٠١‏ سم ٠‏ 
ويجب عل الأم مراعاة طفلها فى همده الفترة وأن تكون يقظة حتى 
لا يسقط الطفل للخلف فى الماء وتحدث له اصابات أو يدخل الماء فى 
الانف أو الفم مما يسبب له مضايقات ٠‏ حيث أن رفع منسوب الملاء 
ساعد على فتدان الجسم لبعض من وزنه ( قاعدة أرشميدس ) هما 
يجعله يشعر بالخفة فى الحركة وفقدانه لا تزانه فى بعض الأحيان ٠‏ 
يكرر ما سبق مع مراعاة تغيير نوع اللعب من آن لآخر حتى لا يشسعر 
الطفل بالل من اللعية والماء ٠‏ 
-- يكرر أداك مهارة الطفو على الظهر مع سند الام للطفل بيد واحدة من 
أسفل الراس ومد'عبة الطفل باليد الأخرى ببعض اللعب حتى لا يخاف 
الطفل عند شعوره بفقدان جزء كبير من وزنه ورفم الماء له فى بداية 
الأمر 9 
وعند بلوغ الطفل عامة الأول لابد وأن يكون قد توصل إلى أآداء 
المهارات التالية بسهولة وحراة وشصاعة وهى :- 
(أ) الجلوسس فى ا'اء بمفرده واللعب يبعض الألماب (ق ماء ارتفاعه ٠١‏ سم) .٠‏ 
(ب) الاستلقاء فى الماء على وجهه بمفرده ( فى ماء ارتقاعه ٠١‏ سم) ٠‏ 
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وعند الموغ الطفل + أسابيع قمت بالفعل بتحربة ذلك وكانت النتائج 
أفضل بكثير حيث كفت الطفلة عن بكائها تماما وبدأت تبتسم لابتسساهاتى 
ومداعباتى لها ٠‏ وتأتى بحركات تنم عن الهدوء والسعادة ٠»‏ 
وجاءتنى فكرة جريئة كانت مثار دهشة للعديد من الاصدقاء والمعارف » 
وهى البدا بتعليم طفلتى السباحة فى ذلك السن أى 5 أساأبيع وو ضعت 
فورا ‏ برنامجا للتعليم هع تحديد الأعداف المراد تحقيقها والفترة الزهمنية 
لكل عدف والعناصر الواجب همراعاتها أثناء التعليم ٠‏ واتبعت فى ذلك 
ألر نامج التالى لتعليم الطفلة السياحة  :‏ 


سل لقد قمت بتقسيم هذه اارحلة الى فتوتين : 
أولا : الطفل الرضيع من سن 5 أسابيع حتى بلوغه العام الأول ٠‏ 
ثانيا : الطفل عند بلوغه عاما حتى بلوغه عامين ٠‏ 
أولا : الطفل الرضيع من سن ؟ أسابع حتى بلوغه العام الأول : - 
الهدف من البر نامج : تعويده على الماء ‏ تعليمه الطفو على الظهر ٠‏ 
الفترة الزهنية : تقسم الفترة التعليمية الأولى الى حزئين : - 
أولا : من سن 5 أسابيع حتى ١‏ أشهر ٠‏ 
ثانيا : من سن 5 أشهر وحتى بلوغ العام الأول * 
الخطوات التعلمية للفترة من سن 5 أسابيع حتى " أشهر : - 
يوضع الطفل فى اللاء الداقء مع مداعبته بوضع الماء على ذراعية وجسده 
ومراعاة عدم غمر ألمياه للوجه والعينيل وإلانف فى المرات الأول حتى 
لا بشعر الطفل بضيق فى التتنفس أو التهاب العين وكره الماء بالتالى » 


ومع مراعاة عدم زيادة وقت الحمام فى فترة العام الأول عن "باه 
دقائق فقط + 


ل تحريك الطفل فى ألماء أماما وخلفا مع مرإعاة حمله باليدين معا احداهيا 
أسفل المقعدة والاأخرى خلف الرأس والاكتاف حتى تكون الراس خارج 


س- تعليم الطقل الطفو على الظهر بسنده أسفل الرأص والأكتاف ومحاولة 
رفع جزئه الأسفل الى أعلى قليلا ٠‏ 


ب ويكرر ذلك حتى يؤديه الطفل بهدوء ودون “'نخوف ٠‏ 


وراعى وضح بعض الماء بين الحين والآخر على راس ووجه الطفل حتى 


سه اقم م 


ه)غ)١ه© الاستلقاء فى الماء على ظهره مع سند الأم للرأس ( ف ماء ارتقاعه‎ (١ 


(د) اداء الطفو على الظهر مع سند الأم الأسفل الرأس (ق ماء ارتفاعه ١٠؟)‏ + 
بدون ظهور علامات الخوف عليه ٠‏ 


الطفل من سن عام وحتى بلوغه عامين  :‏ 
الهدف من البرنامج  :‏ تعليم ضربات الأرجل التبادلية من وضع 
الرقود على البطن وعلى الظهر  *‏ التنفس فى اللاء ‏ فتح العينين داخل الماء ٠‏ 
الفترة الزمنية : مدة عام كامل ٠‏ 
الخطوات التعليمية : 
فى ممذه المرحلة السنية يكون الطفل قادرا على الوقوف واللثى والحركة 
بمفرده وتحديك الاتحاهات ق حركة يديه وذراعيه و حسده الى حك كبير ٠‏ 
وكلما تقدم به العمر نحو بلوغه عامين نزيد قدرة اتقانه للحركات وقدرة 
التحكم فيها ٠‏ لذأ نرى أنه من ألضرورى عدم زيادة وقت الحمام اليومى فى 
نصف إلعام الأول عن ا ٠١‏ دقائق ونصف العام الثانى من ١٠١ 51١‏ 
دقيقة حتى لا يصاب الطفل بملل وفى بعض الاحيان بالبرد ٠‏ 
نيد؟ بتعليم الطفل ضربات الأرجل التبادلية من وضع الرقود على البطن 
فى الماء أرتفاعة ١؟‏ صم ٠‏ حيث يرقد الطفل فى الماء على بطنه مع مراعاة 
منحه بعض اللعب ٠‏ ومسك الأم لأرجل الطقل من أس فل الركبتين 
وتحريكها تبادليا ( رجل وراء الأخرى ) فى الماء من أعلى لأس فل مع 
دنعكس أثره على الطفل فنحده يحاول أداعها بمفر ده سر بعا وهو يضحك 
وسعيد ‏ ليحوز انعجاب الأم به ٠‏ 


يه تكرار اللهارة السابقة مع مراعاة التشجيع الداثم للطفل عن نجاحه فى 
أداء الحركة بمفرده ٠‏ والسماح له بتكرارها اذا رغب * 


تكرار خربات الارجل التبادلية من وضع الجلوس الطويل فى ماء عمق 
٠‏ سم ولبدا بمسك الأم للأرجل ‏ حتى يتفهم الطفل الحركة 
ويؤديها بمفرده ٠‏ 

ل ككرار المهارة السابقة من وضع الرقود الكامل على الظهر مع مراعاة وضع 
الأم لليد أسفل رأس الطفل للحفاظ على وضعها خارج الماء ٠‏ 

- تعليم الطفل كيفية تنظيم التنفس فى الاء ٠‏ تحضر الأم للطفل كرة من 
المطاط أو كرة صغيرة 2 بنج بونج ) أو لعبة صغيره من المطاط وليكن 
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( بطة ) مثلا ٠‏ تضعها الأم على سطح الماء وتحاول أخذ شهيق كبير وطرد 
الزفير بصورة نفخ فى الكرة لتحريكها على سطح ألماء - وتطلب من الطقل 
تقليد ذلك ٠‏ وسرعان ما يقبل الطفل على التقليد ويحاول تحريك الكرة 
أو ( البطة ) الى الأمام على سطح الماء ومن بادىء الأمر سوف تفشضل 
محاولاته ولكن بتكرار الام لآداء الحركة سوف يتقدم الطفل فى 
محاولاته حتى يتجح فى تحريك الكرة وعتدئذ سوفف نشاهد السعادة 
والفرحة بادية على وجهه ٠‏ ويسمح له بتكرار المهارة حتى يتقنها ويتطئب 
ذلك 5 5 فترات تعليمية ٠‏ 

د تكرر المهارة السابقة مع مراعاة تفخ الزفير على سطح المأه » 

لس تكرر المهارة السابقة مع مراعاة تفخ الزفير داخل الماء ٠‏ 

وأحداث صوت لتققاقيع الماء + هما يساعد على ترغيب الطفل قى 

|الأدء وأكباله عليه كنوع من الترقيه وليس التعليم فقط ٠‏ 

قد يحدث أن يرفض الطفل أداء المهارة السايقة داخل الماء لآن ذلك 
يضايق العينين - ولكن وإنجب الأم أن تأخذه برفق وبصبر كبير حتى 
يتعلم هذه المهارة 3 

-- عند اتقان الطفل للمهارة السابقة يمكن أن نيدأ فى تعليمه فتح العينين 
فى الماه وذلك بأن نطلب منه معرفة أى لعبة صغيرة تمسك بها الأم فى 
يدها داخل الماء ٠‏ وسوقه بحاول الطفل فتح عيئية أصقل الماء للتعرف 
على اللعبة ‏ قد يحدث أن يشرق الطفل لدخول بعض الماء فى القصية 
الهوائية ‏ فيجب عل الأم عدم اظهار أنزعاجها على الطفل ٠‏ بل 
تشجعه وتعمل على ضرورة تكراره للحركة بعد أن تقوم هى بأداء نموذج 
أمامه عدة مرات ٠‏ 

تكرر هذه المهارة حتى يتقنها الطقل ويتمكن من احضار بعض القطع 
المعدنية الصغيرة من قاع البانيو بمفرده ‏ وهذا بأن تلقى الأم بالقطعة 
المعدنية أمامه فى هاء عمق ٠١‏ سم ٠‏ فيراها الطفل ويتجه نحوها بيده 
ويضع وجهه ثى الماء ليمسسك يها ٠‏ 


عند بلوغ الطفل عامة الثانى يجب أن يكون قادرا على آداء المهارات التالية : 

(؟) أداء ضربات تيادلية بالآجل من وضع الرقود على البطن ٠‏ 

وب) أدا» ضربات تبادلية بالأرجل من وضع الجلوس الطويل ثم الرقود مل 
التلهر 5 

(ج) القدرة على أخذ شهيق كبير وطرده داخل الماء فى صورة ققاقيم ٠‏ 

«ود) القدرة على فتس العينين لفترة قصيرة داخل الماء ٠‏ : 


ل 58م - 


عندما يتمكن الطفل ذو العامين من أداء هذه المهارات فى الماء تكون قد 
حققت الأم نجاحا كبيرا فى تأدية واجيها وصساعدت على تعويد الطفل على الماء 
وترغيبه فيه واقباله على تعلم رياضة السباحة سسرعة وسهولة ٠‏ 


وقد يتمكن طفل من تعلم هذه المهارات فى فترة زمنية قصيرة ٠‏ وعلى 
ذلك سوف نعمل على تكراره لآداء المهارات حتى يحيدها احادة ثامة ٠‏ وقد 
بحتاج طفل آخر الى فترة أطول وصبر من الأم أكبر ٠‏ لذلك لم أحاول ان 
أربط كل مهارة بفترة محددة من الزمن حتى لا تشعر الأم بالفيق إذا لم 
نفد طفلها المهارة فى الوقت المحدد ٠‏ وأهم ما يحب مراعاثه هو عدم اطالة 
الام للمدة الزمنية لحمام الطفل الواحد ظنا منها أن ذلك سيساعد الطفل 
على التمرين لفترة أكبر حيث أن الطفل له قدرة ضئيلة على الاستيعاب ولمدة 
قصيرة محدودة » فاذا أطالت الأم من الوقت فلن يفيد ذلك فى شىء سوى أنه 
قد يحدث نتيجة عكسية عند الطفل لشعوره بالبرد والملل هما يكون سبيا فى 
كرهمه للماء ٠»‏ 


ل أرجو أن أكون مما قدمته فى هذه الدراسة القصيرة قد استطعت 
أن أحدد معالع بداية الطريق لكل أم فى وطننا مصعز وكيفية تعاملها مم 
طفلها الرضيع حتى بلوغه العامين أثناء حمامه اليومى لتعويده على الماء 
وترغيبه فيه وإقباله على تعلع السياحة ياعتبارها من أهم الرياضات لكل 
السان ٠‏ وبهذا يمكن زيادة عدد المقيلين على ممارسة هذه الرياصة والعمل 
عل نشرها فى :وطنتا مصر وتقليل مسبة الآمان فيها + 


81 سه 


واس تت هو هو" /|/2- 4 
سانا معمسيي و السرم 
ا لس 25*76 
اعداد : عبد الراضى 'براهيم محمد 
كلية التربية ‏ جامعة عين شسمس 


أحريت دراسات كثشرة على ظاهرة التسرب من المدرسة الابتدائية » 
وهى تعكس اهتيايا مبكرا فى مصر بهذه الظاهرة »© اذ أجررت أول دراسة 
عام هذا » وكلها دراسات تتبعية تعئتى دمحساب معدلات التسرب بين 
الصفوف الستة فى المرحلة الاولى من خلال تتبع دخول فوج دراسئ مثلا الى 
السنة الاولى ©» وملاحظة كم من التلاميذ تسربوا أثناء انتقال هذا الفوج من 
الصف الاول الى الصف الثاتى . . ٠‏ وهكذا » نم استفتاج الآسباب الاجتماعية 
والاقتصادية والتعليمية المؤدية لوجود هذه الظاهرة وذلك من خلال استطلاع 
آراء بعض الريين فى ازدياد معدلاتها »: وما تحدثه من فقد احتعماعى 
واقتصطادى ٠.‏ 


ومن بين الرسائل التى سنعرض لها فى هذا العدد من الصحيفة رسالة : 
سالم عبد العزيز محمود » بعنوأن (المقومات الاجتماعية والاقتصادية لتخطيط 
التعليم » دراسة تطبيقية على ظاهرة التسرب ف التعليم الابتدائى فى مصر » 
كلية الآداب جامعة عين شمس »2 ٠. 1١51/5‏ 


موضوع الرسالة : 

دراسة العوامل الاجتماعية والاقتصادية المؤثرة فى أو المسبية للمعوقات 
الاجتماعية والاقتصادية لتخطيط التعليم العام فى مصر » ثم تصيل دور النظام 
التعليمى ومسئوليته فخلق أو تفاقم المعوقاتالاجتماعية والاقت سادية لتخطيط 
المتعليم العام فى مصر » وأخيرا دراسة العوامل الاجتماعية و'لاتتصادية 
المؤثرة على ظاهرة التسرب فى التعليم الابتدائى » باعتبارها ظاهرة يتيثل 
فيها كل من المحورين السابقين ٠‏ 


المشكلة - 
عرض الباحث المشكلة فى صورة تساؤلات » قسمها الى ثلاث 


الاجتماعية والاقتصادية لتخطيط التعليم ٠‏ 


وتتعلق الثائنية يمسئولية النظام التعليمى ازاعء هذه المعوقات 3 


الام - 


وآما الثالثة والاخيرة 6 فتتصل بالعوامل الاجتماعية والاقتصادية المؤثرة 
على ظاهرة التسرب ف التعليم الابتدائى فى مصر والقى يتجسد فيها محور 
آفراد المجتمع » والنظام التعليمى القائم ؛ وهى : 

1١‏ ما الظاهرة التعليمية التى يتمثل فيها ‏ ما أفترضه الباحث فى 
الفقرة السابقة ؟ 


؟ ‏ اذا كانت ظاهرة التسرب فى التعليم الابتدائى هى الظاهرة التى 
يتسيب ى وحودها وخلقها المعوقات الثابعة من أقراد المجتمع © والمعوقات 
النابعة من النظام التعليمى التائم نما العوامل الاجتماعية والاقتصادية المؤثرة 
على هذه الظاهره ؟ وفى اىمجتمع تتكاثر او تتزايد معدلاتها : ف اللجتمع الريقى 
أو الحضرى ؟ وهل هذه الزيادة فى التكور آم الاناث ؟ وما الدلالات الاجتماعية 
والاقتصادمة لذلك ؟ 


المنهج والادوات المستخدمة فى الدراسة : 

اتخذ الباحث من المنهج المقارن منهجا للدراسة »© وثكلك لتاسسيته لطبيعة 
الدراسة الميدانية » والتى كان مسرحها النمطان الحضرى والريفى وهذا 
يتطلب المتارنة ما بين النمطين . فالنمط الحضرى وتمئله كل من القاهرة 
والاسكتدرية ©» والتمط الريفى بالوجه البحرى وتمثله المنوفية والبحيرة » 
بالوجه القبلى وتمثله أسيوط وسوهاج ٠‏ 


واستخدم الباحث المنهج الثارن ايضا فى عرض الدراسات ١لقارنة‏ 
لظاهرة التسرب فى التعليم الابتدائى فى كل من مصر » رالسودان »© والعراق » 
فضلا على إستخدامه هذا المنهج فى عرض المؤشرات الاحصائية الكمية لمدخلات 
النظام التعليمى وتكلقته فى كل من مصر » واللمملكة المتحدة من سنة .111 
الىوسسنة ./131 . 


هذا عن اللمنهج أما الادوات فقد كانت عبارة عن صحيقة اسرتبيان 
صممها الباحث واستخدمها للحصول منها على البيانات اللازمة لتحقيق 
أعداف الدراسة وفروضها ©» احتوت هذه الصحيفة على ستة وثمانين سوالا 
قسمت الى ثلاثة الينود تدور حول : 

البيانات الاساسسية للميحوث » والمعوقات الاجتماعية والاقتتصادية » 
لنخطيط التعليم العام ©» وظاهرة التسرب ف التعليم الابتدائى » ودوافعها 
ومعوقاتها فى كل من المجتمعين الحضرى والريفى فى مصر ٠‏ 


وطبق الباحث الاداة على عينة عشوائية مقصودة من أولياء أمور 


ا 


مبدآن البحث أو الدراسة : 
حدد الباحث لهذه الدراسة يعدين أساسيين © الاول « علم الاجتما 
#لتريوى «مناقع0ل1 06 #رعمامء50 ونلك لأن الدراسة تناولت موضوعاته 
أساسية تدخل فى ثطاق ذلك العلم مثل اتجاهات أفراد المجتمع ازاء كل 
القضايا الاجتماعية والاقتصادية ومن أمثلتها تنظيم الاسرة » ومحو الامية » 
والادخار » وتعليم الفتاة ٠‏ 


وأما البعد الثاتى : نيتحدد فى التخطيط التعليمى«عمتسهداط لهده80ده-80» 
ونلك من خلال جوانبه الاجتماعية والاقتصادية » اذ تعرضت الدراسة 
بصورة شاملة للتأثير المتبادل بين التعليم والتنمية الاجتماعية والاقتصادية ©» 
وتأثر العوامل الديموجرافية ‏ معدل الخصوية وعبء الاعالة » والهجرة 
الداخلية ( من الريف ألى الحضر ) - على تخطيط التطيم ٠‏ 


النتائج التى توصل آليها الباحث : 

توصل الباحث الى استخلاص النتائيج التى انتهت اليها الدراسسة 
وكانت على النحو التالى : 

حت 0 تتعلق بالعودات ا 0 النابعة من أغراد 

؟ - نقائج تقعلق 5 قات الاجتماعية و يه النايمة من التنظام 
التعليمى القائم 

نتائج تتعلق بالمعوقات الاجتماعية والاقتصادية المسبية لظاهرة 
التسرب قى 0 الابتدائى » وهو محور تركيز الدراسة الراهنة الميدانية 
والمتغيرات المرتيطة بها . 

والتى سيكون تركيز هذا المستخلص عليها . 


خلصت الدراسة الحالية الى تحديد ( مجموعة العوامل الاجتماعية 
والاقتصادية المؤثرة أكثر من غيرها على زيادة معدلات التسرب فى التعليسم 
الابتدائى ‏ وذلك من خلال الدراسة الميدانية ‏ وتتركز فى ٠‏ 


١‏ تفتيت الملكية والتشتت الحيازى للارض الزراعية » وزيادة 
.معدلات الانجاب 4 وحجم الأعالة ىَُْ الاسرة 4 وآخرا الهجرة الداخلية من 
الريق الى المراكز الحضارية » وهذه العوامل ‏ كما يقول الباحث - تشبكل 
الاتجاهات السائدة فى المجتمع ىخلق ووجود المعوقاءتالاجتماعية والاقتضادية 
؟تخطيط التعليم العام ى مصر ٠‏ 


كة همه 


؟ النظام التعليمى بقلة امكاناته المادية وعدم وجود أهداف واقعية 
مرسوامة يعتبر سببا فى وجود أو تفاهم ظاهرة التسرب . 
؟ ‏ توصلت الدراسة الى ايجاد الارتباط الوثيق بين ظاهرة التسرب 
وظاهرة الأمية ق المجتمع وذلك من خلال تغذيته لها بأعداد من المتسرييثن 
من التلاميذ واعداد السكان فى سن التعليم الذين لا يسستوعيهم التعليم 
الامتدائى ٠‏ 


التعلبق والتحليل : 

١‏ على الرغم من ضخامة الرسالة » وعلى الرغم من الادوات القى 
استخدمها الباحث لتحقيق فروضها »© فانها لم تخرج فى مجملها عما توصلت 
اليه الحراسات السابقة التى تناولت ظاهرة التسرب بالدراسة والتحليل . 


وقد أغفل الباحث دراسات أكاديمية فى هذا المجال ولم يشر اليها من 
قريب أو بعيد على الرغم من أنها سابقة للدراسة الحالية منها . رسالة العلى 
محمود رسلان بعنوان مششسكلة تسرب التلاميذ فى المدرسة الابتدائية ‏ 
كلية التربية عين ش.مس ماجستير 11535 ٠.‏ عرض فيها الباحث مشكلة التسرنيه 
وحجمها فى جمهورية مصر العربية » وأجرى استفتاء على بعض مراكز وقرى 
محافظة الشرقية » وقسم هؤلاء الى ريف وحضر » بنين وبنات »> طبقة متوسطة 
وطبقة دنيا » وخرج من البحث بترتيب أكثر الاسياب ذكرا وانتثيارا ى كل 
قطاع وكذلك أقلها ذكرا » » كما لم يشر الى المؤتمرات والحلقات التى كان 
موضوعها ظاهرة التسرب على الصعيد العريى 


# ند مكاولة التاحت أن يوجد معامل. آزترالظ ياابين شعت اللكيدة 
وزيادة معدلات التسرب أمر يحتاج الى مناقشة »© غفمن الامور المتغكق عليها 
عند علماء السكان والترمية أن القرية تواجه مشكلة الزيادهة المستيمرهة ىق 
السكان على رقعة ثابتة من الارض المزروعة » ومن ثم فان نصيب الفرد من 
المساحة المزروعة يتناقص » الامر الذى أدى الى بطالة ريفية مقنعة ونقص 
فى الدخل » ففى دراسة حديثة عن مشكلات العمالة فى المناطق الريفية في 
مصر وجد أن درجة البطالة المقنعة فى الزراعة بالنسبة للرجال والنساء كانت 
هر؟١ا/‏ ©» 5ره5/ على التوالى ٠ )١(‏ 


عدم قدرة ة الاسرة ا اطفالها الملتحقين بالمدرسة بما يحتاجون. 


503 عثمان غراج »© احتياجات ومش كلات الاطفال والشباب قى ج.م٠ع‏ 
والدول العربية » اليونسكو الاقليمية فى البلاد العربية 15371 . 


2 


من عون مادى يومى »© ومن ثم ينقطعون عن المدرسة أما ليعملوا عند الغير من 
ذوى الملكيات الكبيرة فى القرية » أو ليهاجروا الى المراكز الحضرية كنتيجة 
« لحالة عدم التوازن الاقتصادى والاجتماعى بين القطاعات التقلينية 
والحديثة للاقتصاد القومى » والفروق الموجودة بين المناطق الويفية والحضرية 
فى بلدنا » (؟) . 


ثم أن دخول الياحث يفرض مؤداه أن أولياء الامور هم الذين 
يسحبون أطفالهم من التعليم الابتدائى فى الريف أمر مش كوك فيه »2 اذ أن 
ضيق المساحات المزروعة واليطالة المقئعة بين الريفيين تجعلان التعليم 
حافزا فرديا تويا لدى أبناء الريف © اما للبحث عن فرص اقتصادية أقتضل 
بالهجرة الى المراكز الحضرية »© واما بالعودة الى القرية للعمل فى مؤسساتها 
الحكومية كالتعليم والخدمات وان كانت هذه قليلة . 


وعلى العموم نهذه رسالة أجيزت ولا يبقى لنا من حق التعرض لها الا 
من حيث أنها قدمت فى قسم الاجتماع بكلية الآداب » وفى تقديرى أنه كان دمكن 
للباحث أن يتناول الجانب الاجتماعى من حيث التقاتي المتبادل بينه وبين 
التعليم ويدع الناحية التعليمية للمتخصصين فيها 


ولا أود التوسع فى عرض ما على هذه الدراسة من مآخذ » فليس هنا 
مجالها » وانما اكتفى بأن اقول بأن الباحث حاول تطبيق منهج صارم على 
ظاهرة التسرب »2 ولم يخرج عما خرج به من سيقه من الدارسين لهذه 
الظاهرة » بل أن بعض مسلماته يكتنفها الفموض وفى حاجة الى مناقشضة . 


خصائص الدراسة : 
لا تكاد تميزها من غيرها ميزة » فهى تستخدم المنهج الصارم لدراسة 
الظاهرات الانسانية ويخاصة المعالجات الاحخصائية التى تحاول ايجاد 
معاملات ارتياط بين المتغيرات » الامر الذى جعل الرسالة تموج بالتكرار 
ولا أجد ميررا لاستخدام الباحث المقارنة الاحصاية بين مدخلات 
التعليم وتكلفته فى المملكة المتحدة ومصر ٠.6‏ وهل يمكن أن تكون المقارنة هنا 


(؟) المرجع نفسه 
وانظر كذلك أ . كيورشيف وآخرين » الديناميكة والتعليم فى عملية 
التنمية فى البلدان العربية » مكتب اليونسكو الاعايدي للتربية ف البسلاد 
العربية ‏ مقر مركز اسفك - مصر 15395 . 


- 5أ9- 


ل ا ير و العوامل الاجتماعية 
عرضها به ؟ 


وكل ما يبقى لهذه الدراسة أنها ميدانية» وتطبيقية على الريف والحضر» 
ولكن توقف الماحث عند مجرد محجموعة التوصيات والمقترحات ‏ كغيره من 
الياحئين » وكنت أتصور ان بعيد من المشليات الت خرح بها من الدراب 2 
ليتخذ منها أساسا لايحاد أتماط تعليمية بديلة » يضعها أمام مؤوسسات 
تنمية. المجتمع » وبالتالى تكون الرسالة قدمت اسهاما ب يتفق والحهد المذولفيها 


والحجم الذى جاعت فيه وهو ما يقرب من 8 ..؟ ثلاثمائة صفحة غر اللاحق. 
45 
التجديد والتجويد فى الترسة 


تذال التربية أهمتاما مالغا سواء من المؤسسات المحلية المعنية بها + 
أو من المؤسسات العالمية المشغولة بقضايا الانسان ©» وآأهم قضسية تمس 
الأنسان فى الصميم قضية التعليم »© وذلك لان الانسان يولد مزودا بامكانات 
لاتهائية للتعلم والمعرفة » وما يفك عقال هذه الامكانات ويحولها من كينونتها 
بالقوة الى تواجدها بالفعل الا النظم التعلييية والتربوية » ومن أجل ذلك 
أقرت كل الحضارات حق كل فرد فى التعليم » وض ين هذا الحق اعلان 
حقوق الانسان العالمى قى المادة "؟ منه والصادر قى 1554 ٠‏ 


والتعليم الذى يستهدف الفرد طقلا وينمو به » لاشسك فى أنه يحظى 
بالاهتمام الاكير لانه يعتير اليثاء الاساسى الذى يحقق هذا الحق » هدا 
التعليم نظلق عليه فى مصر ‏ الآن ‏ التعليم الابتدائى » فالى أى حد تمكن 
هذا النمط من التعليم من آداء دوره المنوط يه ؟ 


تقسير دلائل كثيرة الى أن هذا النوع من التعليم وعلى مسستوى العالم 
الثالث قاصر عن أداء دوره الذى ينبغى أن يؤديه لتنمية الفرد والمجتيع » 

وذلك لانه, جسم هائل هيكليا » ولكنه يعائى من داخله الآلية واللفلئمة 
والرسوب والتسرب » وقى الوقت نفسه قير قادر على استيعاب كل السكان 
الذين تقع أعمارهم فى سن التعليم الابتدائى . 


المتتبع لقضية التعليم الابتدائى على المستوى المحلى © يجد أن هذه 
النقود الموجهة اليه منخلال فحوص «أطباء» التعليم لجسمه © ليست جديدة . 


- 


ع 


بل هى قديمة وجديدة فى آن واحد » قديمة من حيث البغذ الزمتى » 
وجديدة فى أن واحد ؟ تديية من حي اتيت الزمتى © وحيد* ينابحيت 
رواد التربية النقد لهذا التعليم من حيث الوظيقة 1 0 ) المدرسة 
الابتدائية ) ليست تعليم العلوم قبل كل شىء » بل يجب أن تهدف الى رقع 
مستوى المعيشة فى الريف والطبقات العاملة فى المدن » )١(‏ ويدهى أن هذا 
ويح و ا 1 المهمة التى ينيقى 
التى تقدم لهم بما يسود فيها من ا انر قدا ٠‏ وير الامتحان كدف 
وماتلاه 4 اصطلاح 2 التعليم علد 02 6 0 التعليم 0 اله حارض * 
ومافلسقته ؟ وما اهداقه ؟ 


أن التعليم العادى يشكل البحية لكان والرواد » عقبية ىق 
سبيل النهوض بالمجتمع وتنميته » لذلك « تقدم القرع المصرى لرابطة التربية 
الحديثة عام .115 ببحث عن التعليم الريفى يتناول تكييف التعليم فى المدرسة 
الاولية 'كى يحقق آهداف النهضة »؛ لان التعليم لم يعد مسألة منعزلة عن 
حياة ا اندمج فى هذه الحياة » وأصيح جزءا من حركة قشاملة 
الاصلاح الاجتماعى بأوسيع معانيه (5) » 


وتحقيقا للتجديد والتقجويد لهذا النمط من التعليم » « قامت رابطة 
التربية الحديثة وجمعية الدارسات الاجتماعية »© بتجحرية قرية المنايل 0 ل 
لعلها أبرز تجربة فى تاريخ لع اي ع نر سووي ع ب ده 
مجلس المديرية » ووضعتها تحت تصرف التجرية » ووضعت لها متساهج 
حاولت أن تجعل الدراسة فيها فى جمنع المواد مرتبطة باعمال الحقل » أى 
أن الدافع للتعلم عند الاطفال يكون ماخوذا من الحاجات آلقى يشعرون بها 
فى الحقل » ولم تقتصر التجربة على ذلك بل أضيف اليها عنصر جديد ؛ وهو 
أن المدرسة لا تعمل للصغار فقط »© بل يدخلها الكبار ايضا » المدرسة مركز 
يتجه اليه الكبار للبحث عن المتعئيم العادى أولا » ثم يحاول المركز بكل وسيلة 
تعليمهم الاشياء الاساسية » .. ويمكن تلخيص تنتائج هذه التجرية 


2 اسماعيل القيانى »© الترمية الاساسية » قلسفتها وأهدافقها » قى‎ )١( 
صحيفة التربية » عدد خاص بالتربية الاساسية »© العددان الثانى والثالث‎ 
00 . 20 القاهرة » ص‎ 69 

(؟) أسماعيل القبانى » المرجع السايق » ص 251 . 


كت 


التآخر وتحاول معالحتها ويترتب على ذلك أن الكقلاهج مرتئطة 
بحياة الحماعة . 
؟ داثارة الشعور بالمشكلة فى تفوس أفراد الجماعة واثارة الرغغخئة ق 
علاجهما., 
9 يحت .حول اجتماعى مشترك تعاونى لتنظيم الجحهود نحو تحقيق هذه الرغية 
مع الاستعانة بكل الهيئات 1 
لمت 
نححت هذه التحربة تجاحا لفت التظر » وكان من نتيجة ذلك أنه فى 
سنة ١147‏ فكرت وزارة المعارف فى الاكثار من المدارسسى على نسمق «المثايل» 
غائكقآات المدارسى الريفية التى بلغت الآن (1565) هلإ مدرسية »6 )١(‏ 


الأساسى » فالتعليم الاساسلى ليس مجرد القراءة والكتاية .. الخ واقما 
هو التعليم الذى يوجه نحو رفع مستوى الحياة فى جماعة متخلفة » وله نواح 
كثيمرة تتجه الى الصفار والكبار »٠٠‏ فيه 

ومما سيق يتبين لنا » أن قضية النعليم الابتدائى ‏ على المسمستوى 
أساس. اجتماعى اقتصادى ينيغى أن يكون الظهير الواضح لأى نظام تعليمى 
مما البديل الذى طرحه القباتى آنذاك ؟ 


طرح القيانى التلعيم الاساسى 81211011 *1؟ ووضع له عتاصر تميزه 
من غم أتواع التعليم الأخرى حى : 


دب التعليم الاساسى مجرد تعليم عادى بل تعؤيم موجه الى علاج متسكلة 
التأخر فى البلاد أو المناطق المتخلفة ٠‏ 


٠ التعليم الاساسى لا ينصب على الصغار بل يشمل المجتمع كله‎  " 
ب التعليم الاساسى لايمكن أن يكون منعزلا عن حياة الجماعة بل يجب‎ * 


أن يندمج وينسق مع الجهود الاخرى التى تبذل لتحسين الممستوى 
الاجتماعى » بل أقول التعليم الاساسى هو آداة التنسيق . 


(1) أسماعيل القبائى » المرجع تفسيه ص 58 ؛ /؟ . 
(؟) أسماعيل القباتى » المرجع نفسه ص 27 . 


ا اك 


بها ... وبفلك يكون التعليم وظَيفيا .. ومادام الامر كذلك خلا يمكن 
ان يكون نه طراز واحد ثابت » بل يجب أن يتنوع بتنوعالحاجحات ٠.٠.‏ 
ومن جماعة الى أخرى )) ٠‏ 


غيره فى أهدافه واتجاهات +4العامة فحسب » بل انه يخلف فى وسائله أيضا » 
رأن المقابلة بين التعليم العادى والتعليم الاساسى لاتعنى اتقصالهما » بل ان 
عناصر التعليم الاساسى هى أيضا موضع النظر فى التعليم العادى ٠‏ ان 


يستبين مما سبق أن مقهوم التعليم الاساسى عند القبانى بهدف تجديد 
وتجويد 'لتعليم الابتدائى ينقق معه فيه المحدثون من ال معنيين بالقتض ايا 
التعليمية على المستوى العالمى » فقى دراسسة حديثة يعنى التعليم الاساسى 
3 آنه لكل كرد هه تلق او كم لانت الحق ف المسحصول عل احدا القن ين 
التعليم يعده للحياة » ويمكنه من أن يكون عضوا منتجا » يستثمر أمكاناته » 
.وينبغى ‏ ديموتراطيا ‏ أن يكون هذا الحد الفرورى للجبميع »؛ بحيث 
لا يكون ثمة محرومون من التعليم فى المجتمع (؟) » 


وى دراسة أخرى تترجم الحد الادنى من الحاجات التعليمية الاساسية 
5 قعمتسعةة1 [دلأمعدده طاتاستستق13 الى «رزهمة»تحتوى 
الاتجاهات والمهارات والمعارف لكل شاب وفتاة تمكن له حياة نشسطة 
منتجة مرضيا عنها » اتجاهات نحو تعاون الفرد مع أسرته وجماعة الرفاق 
ونحو العمل » المجتمع 4 تقدم الامة » نحو الاستمرار فى التعليم » نعو 
تنمية القيم الخلقية مع التزود بأساسيات النظر العلمى وأبحس ديات فهم 
الطبيعة وحركتها » وتكوين الوعى الصحى © وكيفية تجويد انتاجية مصادر 
العمل زراعية أو صناعية » وكذلك الغذاء » وكيفية حماية البيئة واستمثار 
المعرفة والمهارات من آحجل الارتفاع بمستوى معيشية الاسرة .٠‏ الخ »© 5 


و التعليم الاساسى مممتامع ملظ عرمد8» فى مفهومه لايختلف 
اق تتدير ما نرى ‏ عن التربية الاساسية «همنأهعن88 .1ه إز كلا 
المصلحين بهدف الى تحرير أمكانات الفرد بحيث يكون قاعلا متفساعلا ىق 


.5 اسسماعيل القبانى © المرجع نفسه ص‎ )١( 
)2( 5عطمعة18 ممعتعلم ]0 ممامعسل8 8ه دبعاكتمتاة ]01 ععمععكدم0‎ 512165 
.م ,1975 ,1126560 متعتكاث عد ممناجع د10‎ 1 
)3( ,كستممدع[ 0غ كطنوط جوع21 ,نتيعطاه 22 ,وطصس20 .281 «تلتطط‎ 101 201241 
.ذه ش5.تا ,115110012817 بطادمر قلسهد مععقلائ‎ 3. 


لاوأسه 


مجتمعه تحقيقا للانعاش الاحتماعى والاقتصدى من أجل ذات القفرد وأسرته 
وكل الناسسن : 
هذه محاولة طقى الضوء على الجهود المبذولة فى سيق التجديد 
ليسا وليدى اليوم » وائما لهما تاريخ » والتاريخ مصدر حى »؛ والتواصطمل 
معه مفيد للحاضر © ومستشرف للمستقدل »© والحديث قى هذا الجال 
موصول . 
عبد الراضى ابراهيم محمد 


مطبعة دار المالم العربى 
11 شارع الظاهر بالقاهرة ‏ تلبنون © 4."9.5 
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١1‏ ميدان التحرير بالقاهرة ات : 25ا-/اة 
( رئيس مجلس الادارة : محمود النيوى الشال » 


رئيس التحرير : الأستاذ الدكتور يوسف صلاح الدين قطي 
هيئة التحرير 
الآستاذة الدكتورة رمزبة القريب الأستاذة زينب محرز 
الأستاذ الدكتور سعد دياب الأستان الدكتو. فتح الياب عبد الحليم 
الآستان الدكتور سيد خدير الله الأآستان الدكتور محمد الهادى عفيفى 
الآستان الدكتور حسين الفقى الآستان محمود التيوى الشال 
سكوتير التصرير 
الآستان الدكتور ابراهيم عصمت مطاوع 
سكوتير التحرير المساعد مديرا الصحيقة 


َك 8 الآستان ناصف السييد انوا 


د تنشر الآراء العلمية والتريوية على|| عبد الاشتراك الستوى : 
مشتولنة احسعاتس: ١5‏ قرشا لحضوية الرابطة 

بد جميع حقوق النشر محفوظةللرابطة والمنحيقة ٠‏ 
التى تعالجشتون التربية والتعليم٠‏ || 1< قرشا الطلية 

“د ترسل المقالات والمكاتبات باسم|| ١١١‏ قرشا ما يعادل القيمة 
رئيس التحرير بعقر الرايطة ٠‏ خارح الجمهورية ٠‏ 


تصدر أريعة أعداك فى الستة 
فى أوائل كل شهر من فبراير ‏ أبريل - يوقيو اكتوير 


السنة الناسعة والعسرون أكتوير 19187 العدد الرايع 


© استراتيجية تطوير التربية العربية للأستاذ الدكتور ص 


صلاح الدين قطب ان 
© التخطيط لعملية التدريس 2 للأسستان 
محمود النموى الشال مم 
© دراسة ميدانية عن مدى احتياج للأسقان الدكتور 
طلاب القسم الادبى عى مرحلة حسين سليمان قورة 1 


الثانوية لمادة الرياضيات فى 
دراسة العلوم الانساتية )١(‏ 


© الاسلام وتريية الشياب لاجد 
على عبد الموجود القاضى ‏ +" 
© الاسياب الحقيفية للمسعويات للدكتور . 
الموجودة فى تعليم اللغة العرببة فتحى يونس 5١‏ 
للأجانب ّ 
للدكتورة 
» الالزام فى النظم التعليمية عليه على على فرج 5 
#2 تكنولوجيا التعليم ضرورة قومية للدكتورة اميل فهمى شنودة ‏ 65 
© الخزق وخاماتنا المحلية للدكتورة سهير يوسف سعد *ه 
© القدوة فى محيط طالبات وطلاب 5 
التربية الرياضية دراسة عل.._ة للدكتور 
اوسة مسعد سيل عويس 5 
© تنمية قدرات الاطفال من خلال للأستافة 
متحونات الحدائق عزه عيد الحميد خليل 6 


© العلاقة بين العوامل التى تسيب للآستاذة 
الخطأ قى عملية الادراك والسلوك فتحية على محمد قوده ةب؟ 
للأستان 
© (5) التجديد والتجويد فى التربية عيد الراضى ابراهيم محمد 2م 


مج 7 م 11م - 7 3 3-0 
ستل علو لتر العرج 
للاستان الدكتور دوسف صلاح الدين قطب 
رئيس السصريدر 


اصدرت المنظمة العريبية للدحريبية والتفافة والعلوم فى الششهن الماضى 
( اكتوير ١6117‏ ) التقرير المجمل لاسترانيجية تطوير اسرييه العردية 2 وهق 
التقرير الذى أعدته اللجنة التى قرر تشكيلها المؤتمر الر.يع لورراء السربيه 
العرب المتنعقد هى صنعاء قى ديسمير ه22 وطلب الولمر ان نولي هده 
اللجنة وضع استدراتيجية لتطوير التريية على المستوى انعربى يحيب يمكن 
لكل بلد عريى آن يستعين بعناصرها فى التخطيط التربوى وصولا الى 
الآهداف المشتركة التى تحددها هذه الاستراتيجية ٠‏ 


والتمريق الذى تصنعه اللجنة للاسترانيجية انها مجموعة الأفكار 
والمبادىء التى تتناول ميدانا من ميادين النشاط الاتسانى يصورة شاملة 
متكاملة وتكون ذات دلالة على وسائل العمل ومتطلباته واتجاهات مساراته 
يقصد احداث تغييرات قيه وصولا الى أهداف محددة ٠‏ ويستعرض التقرير 
أنواعا مختلفة من الاستراتيجيات ثم يختار النوع الذى أطنق عليه 
استراتيجية التجديد الشامل للتربية فى نطاق التنمية الشاملة للوطن 
العريى ٠‏ 


والقارىء لصفحات هذا التقرير لا يسعه الا أن يثنى على هذا الجهد 
القيم والانتاج العلمى الذى قأمت به اللجنة على مدى أربعة أعوام أى 
أكثر ٠‏ ويرغم الصعوبات التى أشار اليها التقرير فان هذا العمل قد جاء 
مثالا طييا لمجهد عريى جماعى شارك فيه عدد كيير من المنكرين والمريين 
كانت الوثائق التى طلبتها اللجنة من بعض الأقطاى العربية لم تكن كما 
حاء فى تقريرها مستوفاة يحيث تحقق هما تهدف اليه اللجتنة من دقة 
ووضوح وتكامل ٠‏ 


يتم التقزين الذق يقت فى حؤالى 18 شفحة الى غلاثة اجدواء 
رئيسة ٠‏ تناولت اللجنة فى الجزء الآول منه المجتمع العريى وتصورات 
امستقيل التطورع فن. خبوء ‏ امكاناتة. الحالية والتصسيديات. التى تزاجهة: فى 
الوقت الحاضر وحتمية التغيير يحكم طبيعة العصر الذى نعيش فيه من 
حية > ومهكر: احوال الأمة العربية :بين «التعدياتالمستهمة الى تواحهيا 
وبين الامكانات العظيمة التى تنطوى عليها أشار اليها التقرير ٠‏ ويذلك 
قان اللجنة نأخذ بأسلوب النظرة الشاملة فى دراستها وتحاول أن تصل 
الى استراتيجية للتربية قى نطاق أهداف شاملة للتنمية » ويحاول الوطن 
العريى أن يحققها ٠‏ أى أن الجزء الأول من التقرير يضع الأساس الذى 
حجر الزاوية فيها هدف التنمية ووسيلتها ٠‏ 


0 


رتعالج اللجنة فى الجزء الثانى من التقرين مشكلات أبمريية العرييه 
.تجاهاتها قتحاول تحليل المجتمع العريى بين ماضيه وحاضره وتتعرف 
على واقع التريية العريية والصورة العامة لانجازاتها كما تتعرض 
للعوامل: المؤقرة فى حركة “العزبية الدرمبية نوها نكا عنها هن مشكلات 
رتنينة م اسقعاب اللزمين. فى التعليم الانتداتى عد والاتحاة الي اطدالة 
التثمية الشاملة وضعف الكقاية ووجحود الاهدان فى التعليم وانتشار 
الآمية بين الكيار ومشكلات المناطق النائية والفثئات المحرومة وضآألة نصيب 
المزاة فى الفراصض التغليمية ومتتكلات ‏ اللعوقين. والمتفوقين ٠‏ ويخلص. التطليل 
فى هذا الجزء من التقرير الى قصور الاستراتيجيات التى سيق أن اتبعت 
فى لركة: التربية الغربية فى الماضى : 


وقد حاولت اللجنة فى الجزء الثانى أيضا من التقرير أن تستعرض 
بعض العوامل التى كان لها اثر واضح فى حركة التربية المدرسية لما لها 
من أهمية فى تقدير الانجازات التربوية ومداها بالنسبة للاحتياجات الفعلية 
والمتوقعة ٠‏ فتحدث اللجنة عن أثر الاستعمار فى الوطن العريى وما واجهه 
هذا الوطن من تحديات خارجية مستمرة متذ عام ١51548‏ وما خاضه من 
حروب متتالية أثرت على اقتصاديات دول المواجهة على الأقل وكان لها 
أثر واضح فى معدلات التسجيل فى المراحل التعليمية ويخاصة قى الفترة 
التى أعقيت نكسة ٠ ١1717‏ كما تحدثت اللجنة قى تقريرها عن عدم اهتمام 
البلاد العربية بالتربية اللامدرسية ٠‏ وعن النقص الواضح فى التخطيط 
والأساليب الحديثة فى الادارة وعدم وجود فكر تربوى عريى وقفلسلفة 
تريوية اجتماعية قادرة على توجيه الجهود المبذولة فى الوطن العربى 
للانطلاق الى التوسع فى الاتجاه المرغوب ٠‏ 


وفى الجزء الثالث من التقرير تيادر اللجنة الى توضيح ٠‏ ريما يايجان 

شديد للاعتيارات التى استندت اليها فى اختيار ما أطلقت عليه « استراتيجية 
التجديد الشامل للتريية فى نطاق التنمية الشاملة للوطن العريى » + ثم 
ننتقل بسرعة الى سرد المبادىء الرئيسة التى تستند اليها هذه الاستراتيجية 
وتجملها فى عدد من الميادى التى تحاول أن تضع تعريفا أو وصفا لكل 
منها ٠‏ فالاستراتيجية المقترحة تستند قى رأى اللجنة الى الميدا الاتسانى 
والايمانى والقومى والتنموى والديمقراطى والعلمى والتريية للعمل 
والتريية للحياة والتربية للقوة واليناء والتربية المتكاملة المستمرة وميد 
الأصالة والتجديد والتربية الاتسانية ٠‏ 

ثم تعرض اللجنة فى الفصل الثالث أيضا تصورها لعناصر الاستراتيجية 
التى تتمثل فى المسارات الرئيسية لحركة التربية العربية وتقدم اللجنة اثنى. 
عشر عنصرا للاستراتيجية المقترحة نوجزها فيما يلى : 
نحى فلسقة اجتماعية عربية للتربية ٠‏ 
نحى مجتمع عريى متعلم * , 
نحو تنويع اليتى التريوية وتحقيق المرونة والتكامل قيها ٠‏ 
تحى تجديد محتوى التربية وطرائقها ووسائلهاوأساليب تقويمها - 


اه 


٠.‏ بحق مطوير مهمات وآساليب الاعداف والتدريب للمعتمين يوصقهم 
روات الاصالة والتحدين + 

ة ااعثمان أسالين التخليط زحمليك الادارة 

وه نحى تطوير التشريعات التريوية ٠‏ ّْ 

هه نحي تنمية التعاون الدولى وتوجييه وجياته المليمة ٠‏ 


تراعى قى بداية العمل لتطوير الواقع فى ضوء ميادى الاستراتيجية 
القترهة وعتاصرها من جهة ومواحية المشكلات الحادة والقضانا اللشتركة 
فى جميع البلاد العربية وتبين حاجات المجتمع العريى فى اطار المفهوم 
الشامل للتنمية من جهة اخرى -22 والأسيقيات التى تقترحها اللجنة 
هى : التعليم الآساسى ‏ تتويع التعليم الشثشانوى ‏ النهوض ينوعية 
التربية ‏ تطوير مؤسسات التعليم العالى ‏ تطوير الادارة التعليبية ‏ 
التعريب ودعم اللغات العربية ٠‏ 

ويختتم التقرير بفصل رايع . ويقع قى حوالى عشر صفحات يتناول 
وسائل التنقيذ لهذه الاستراتيجية ووصفا للعمليات المطلوية لذلك مثل 
الحوار والتخطيط والتمويل والتشريع والاعداد والتدريب والبحث التريوى 
الخ ورك يلى ذلك وصف موحجحز للمؤسسات التى يمكن أن تصدر عتها هذه 
العمليات ٠‏ واخيرا يعرض التقرير بايجاز شديد مراحل التنفيذ التى تبدا 
بالحوار ثم الانطلاق والتخطيط الشامل ويلى ذلك مرحلة مواجهة المشكلات 
وفقا لنظام الأسبقيات » وآخيرا مرحلة التطوير الشامل نحو الأصالة 
والتجديد المتكامل مع التنمية الشاملة ٠‏ 

هذه أيها القارىء العزيز خلاحة مركزة ثيقة التى صدرت حديثا 
عن المنظلمة العربية للترينة والثقاقة والغلوم ٠.وقد‏ حاوانا أن نضعها امام 
القراء وأن تلقت النظر اليها لأهميتها يرغم آنتا قد لا نوافق على بعض 
ما ورد فيها من اتجاهات * قالغرض من تقديم هذه الوتيقة الى القراء هو 
اكارة :اهتاء. الملبين والموتسين .بتطويى الترييية فى وطننا لدراسسة ينذا 
التتريز آها التعلزق علية: فسوف رجن له فى كيال آخر + 

قن أكونا كن الحدك الاضى من صبخيفة الغريية وومةه بايا 
موضوع الخطة الخمسية للتعليم وطالينا يعرض هذه الخطة على المعلمين 
ممثلين قى نقايتهم وجمعياتهم ومتنظماتهم المختلقة لدراستها وايداء الرأى 
فيها ٠‏ وها نحن نعرض تقرير استراتيجية تطوير التربية العربية » وترجى 
أن يهتم يه المعلمون وتقابتهم اذ يجب آلا يتقرر شىء من هذه الخطط أو 
الاستراتيجيات الا بعد اثارة الوعى بها بين المعلمين وموافقتهم العامة على 
العمل على انجاحها ٠‏ 


لطي ط لزي تلن 


للاستان محمود الثيوى ال.سال 
وكيل وزارة التربية والتعليم 
التخطيط : 
التخطيط اننعليمى السنيم عق الدعامة الحقفيفية لكل تهضة ولكن 
أصلاح وفشوقى النصام «تدقيق و؛ دسسنوب الأمئلن الدى يفوم تى وجه اتنحيط 
والعسوانيه . ودقخا تنك السطحيه والارتجال 2 من اجل بلوع الأهشسلاخا 
التريوية المحددة التى دنشيدها ء ومن اجن تلاقى العترات ونجنب تواحى 
القصور », املا قى محسين العملية الدتعليمية والارتقاء بها , كما يكفل 
الجواتب الانسانية يعامة وبين النمى الوجداتى والانعمانى والتكنولوجى 
لرقع مستوى الاداء التعليمى يحيث يصبح أكضش كماءة واكتر جدية واعظمع 
جدوى . ومن ثم لا يتم أصلاح آية عمليه دعليمية الا بتخطيط مسيق سليم 
مستمر ومتجدد يتسم يالمرونة ويتوخى ما تفرضه الظروق والامكانات 
المادية المتاحة حتى يكون واقعيا فى نظرته ولا يكون كلامه عن أوضاع 
مثالية بحتة . وحتى يقنع بصدقه وقابليته للتنفيذ ٠‏ 
لهذا كان من الحتم ان يقوم التخطيط على الاحصاء العلمى الدقيق 
والمشاهدات والتجارب التى تعطى التور الذى يكشف عن الحقائق الأصيئة 
والنقاط الجوهرية التى تبلور الافداف وتوضح الرؤية ٠‏ 
ولعل من آهم القواعد الأولية التى تساعد فى نجاح التخطيط أن 
تشارك قطاعات التنمية الاقتصادية والاجتماعية والسياسية فى بناء الخطة 
التعليمية لتحديت الاحتناجات الفعلنة حن: العمالة ليذه التطاعات: بحمو 
نسبية . وبالتالى يجب ان يسهم المعلمون يدورهم فى هذا الضرب من 
التحخطيظ: للغتلنات"' الاقتضادية والاجقناضة والسيامية وغيرها 
المملم : : 
ان التخطيط لعمليات التدريس يحتم علينا أن تعد معلا بالمواصفات 
التالية ٠‏ 
يق أن يكون مؤينا نرسالتة + .وسالة القرة والغوة والكراعة: + وسقة 
الأتنبياء » رسالة الثمو وتقندم » مدركا لدوره التريوئ تنحوها . يحل 
المسئولية نجدارة ولا .يهرب منها » ويقدس الواجب ولا يتفاداه ٠‏ 
وه وثوقه بنفسه اثقة اتامة حتى لا تتوزع .لا تهزها الأعاصير ٠‏ وأن 
يضع كشقف حساب دقيق أمام عينيه 2 يرى قيه ويه ماله وما عليه ٠‏ - 
وى عدم تحيزه فى المعاملة عن طريق مجاملة بعض التلاميذ على 
حساب الآخرين دون ميرر ٠‏ 
' ه التحلى بالمرونة وحسن التكيف مع زملائه ومع أفراد المجتمع 
الآخرين ٠‏ ْ : 


لاثم سا 


هإوىي يهدف داتما الى تحسين العملية التعليمية 2 وان يكون آداة ٠:‏ 
اضافة مسثمرة ومصدن عغضاء دانم بأنجد والمثايرة م" ١‏ 


ىم قدرنه على التنمية الذاتية وأكتساب المهارات ااستاجيهة والترزود 
بالعدلم الناقع مع ناصين اللغه العرييه والفيم الديبية والخنقية والاأهقنمام 
بالثقاقة الاجتماعية والقومية والسياسيه والسيه ونشرها عدى اوسيع تحلاق 
ممكن حتى يعم ذفعها للجميع . فاتعلم العصرى ئيس معلم المأدة سحسب . 
يل انه غفضلاً عن ذلك يقوم من جانيه يكل عمليه مربية متجاورا حدود 
النظرة الطيقيه المصطيعة بين المواد الدراسية بعضياأ مع البيحص الأاخر 2 


وي استعداده لاقامة شبكة من العلاقات الانسانية الدريمة بينه وبين 
زجاديه وبيته ويدن تلاميذه ‏ * 


0 مشاركنه الايجابية دَى نيم فى ؛.حى التشاط وائقيام دبعض الخدمات 
التعليمية ٠‏ 


0 شراعاحة لنفروق القرديه لدلاميذهة وتقدير ظروفهم الخاصة 
وإعتاناتهم افحصءودة وحفزهم عدى التعدير فى تجميع بعض المعلومات 
والحفاتق بأتفسهم مع ترتيبيأ و.يأدل افراى ديها ١‏ 


7 ارتمامه بعد لشىانب ولقاءات وجلسات للمناقشات الموضوعية فى 
ع الشى :حتسى ذى مقدون إليها العملية التعليمية وغيرها 0 على ألا يلجا 
انى دوب ادك _ن والحديث من طرف وأحد ِ 


ره اتندريب على الاسسلوب العلمى فى البحث والتفكير المنطفى حتى 
دسي له يدنك أن مربي انداعد الدتشسد على هذا النمط السليم ٠‏ 


والأقكار التى يقدمها اليهم ٠‏ 


5 أيماته بميداً المزاوحجة بدن المواد الدرامسسية وها برديط يها من 
فختاطات: عنلية تمصائحية ومتوضة :د اخل : المقوسية : وكا رحسي" : 


والعمل على تلاقيها بروح المرونة واليسر يدلا من الالتجاء الى العنقف 
والتهديد ٠‏ 


مي يتحذ من حرية الحركة والنشساط ديدنا له ومن القيم الفاضلة 
والمبادىء السامية عدة فى مسديرته لتجقيق التحديد والابتكار والاتش_اء 
الذاتى ٠‏ 

دي 


وى احترامه لرآى الجماعة وتعامئه بالأسلوب الديمقراطى وتجس يد 
صور القيادة الجماعية واحترام النقد اليناء . قلا يقطع برأى الا يعد 
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يو العمل الجاد المتواصل المرهق قد يخلف يين حين واخر يعض الملل 
والسآم . وهذا يتطلب من المعلم ادخال بعضص التغييرات الترقيهية من قبيل 
التشويق والاثارة مما يعيد اليهم حيويتهم ويجدد طاقاتهم ٠‏ 


هه مواحجهته للمشكلات الصعبة والتماس الحلول العملية المستقيمة 
لها مهما تكن ضخمة أو ثقيلة فى آعبائها ٠‏ 


أسلوب علمى سهل ٠‏ وأن تكون عباراته سلسة واضحة لا غموض فيها , 
وأن يلتزم امامهم بميثاق الشرف الوطنى والقومى والروحى . فى اقواله 
وسلوكه ٠‏ 


وه تجاوز الروتين وتخطى حواجز الضعف والخوف والتهيب والالتزام 
بالجرأة الواثقة القادرة على الميادأة » وعدم التردد قى مواجهة المشكلات 
والاعتماد على النقفس فى التماس الحلول العملية وتكوين الآراء الخاصة ذ 

وى استثارة الموضوعات التى يختارها المعلم بقاعلية الطلاب فى التعلم 
وفى اقبالهم على المادة يكنه الهمه ويالاهية الحسنة ٠‏ 


هي اكساب التلاميذ القدرة على التطبيق والتصرف بما لديهم من معارف 
ريطها بالحياه والمجتمع » واتاحة الفرصة لهم لتحقيق المهارات المطلوية 
من خلال المادة » ومدى مايبذلوتنه من تشاط وجهد ذاتى قى تعلمها ٠‏ 


- تشجيع المملم لتلاميذه ودقعهم الى مزيد من الاطلاعء وال:ذقيف 
الات والتكمية الشحعسة الطردة * 


وي العمل على ارتباط الدروس يالبيئثة وحاجة المجتمع ٠‏ 


و نقسيم الموضوعات المطروقة الى مراحل كلية تستطرد من خلالها 
الى مراحل عمل جزئية ٠‏ 


وى مهما يكن من أمن بالنسية لتخصص اللمعلم . قلايد ئه من اعداد 
لغوى وروحى يطمآن اليه ٠‏ والواضح أن هناك قراعًَا روحيا فى اعداد 
المعلمين والمتعلمين ولا تغنى فيه التربية الديتية وحدها . واتما يملا هذا 
القراغ أولا اقيال .المعلمين على تلاميذهم بوعى وسلوك روحى طيبٍ يجدون 
فيه القدوة الصالحة لهم ٠‏ 


ا 


يقتضى من كل انسان مهارة علمية عملية فى آن واحد , ولآن أبناءنا قى 
مسيس الحاجة الى هذه المهارات الفنية والعملية التى تعرتهم على التلاؤم 
ونوح العضصر الذى يحدوتة ,» وعلى الانتاج والاسهام فى اعدادةه ٠‏ 
المتعلم : 

للمتعلم يفية أستيعايها واسترجاعها متى طلب. اليه ذلك قحسب , ولكن 
عملية التدريس تتسع لتشمل كل عملية مربية وكل عنصر من العاملين داخل 
الحقل المدرسى - واذا كان التلميذ هو محور العملية التعليمية والمركن 


على نظافتها وصيانة مرافقها والاسهام فى تتسيقها وتجميلها ٠‏ 


»هي احساسه بمغزى عمل الفريق المتكامل المتعاون لضيط النغم 
وتوافر الايقاع الجماعى داخل المؤسسة التعليمية ٠‏ 


© الالتزام بالقيم الروحية والسلوكية فى كل موقف تعليمى والخضوع 
للضوابط الموضوعية وريط التلاميذ بالمسجد ورسالته ٠‏ 


ه السماح للتلاميذ بكل آلوان التعبير المشروعة تعويدا لهم على 
اسداء: لياف والناقسة الوخجوعية # مع الانتمان بحن الفوضق , ومن 
استخدام الحرية التى لا يمازجها نظام , تلك التى تضر بالنفس وتؤدذى 
الغير وتزرى بالقيم ٠‏ 


ه. ‏ 'مشكلات التلاحية:والعمال على خليا فى. . تلوت متكامل: عنين 
مجرًا + منها ما يتعلق بظروف تحصيلهم وأسلوب عملهم ونشاطهم الحر . 
كما أن من يينها ما يتعلق يمسائل قيادتهم وتوجيههم وهناك أيضا عوامل 
صحية ونفسية واجتماعية وثقاقية ومادية يجب أن تكون محل اعتبار 
ومعالجتها معالجة حاسمة ٠‏ 


هو نوفير الفرص أمام التلاميذ لاظهار قدراتهم وميولهم عن طريق 
النشاطات المدرسية واشراكهم فى معالجة المشكلات البيئية عن طريق القيام 


ق" تامظنم الحواندو حرن القكو و الشف" هد جموئ بر الحاسليع نع قرم 
واحدة الكل يعمل والكل يقوم يما يتدج يعمله بالمشاركة والمسائدة م 


© تدذريببي التلاميت على الايتعاد عن التقليد » ونحن لا شريد 


١‏ أن يعى 
اينار نا اقيم العزوية «فكر لجنس ولون يحول < 


و تحقق اتشاظ السلرك اليماعن د والخروع تق الهدلة الى الشحهه 


الات 


من العشوائية والتواكلية المتميعة والتعصب الذميم والكراهية العمياء 8 
فكل فرد قى المجتمع يجب أن يحب الآخرين ٠‏ ياعتبار أن الحب أقوى قوى 
الحاة ٠‏ 


ه اقامة الاتزان بين ماضى التلاميذ ومستقبلهم » بين تراثهم المدبر 
وحاضرهم + بحيث يحندث دذذت تتضح لهم الرؤية الصحيحة 


ع أن يتعود التعلم تقدير قيمة الوقت والنطام واحترام المواعيد ودقة 
الآناء وشرف الالتزام + 


ق- عم إعماد الاقف فين اكفلة التن تنتضها 'الطديق 'السميلنع 
والانجاز الكفه والتى تنتهن خادة الى طريق مشندوف + إن. الخشيرات 
الناقصة مدمرة ولها خطورتها البالغة * 
الوسائل التعليمية :- 

ان طرق التعليم الحديتة تقوم على حتمية الافادة من الوسائل 
التقليدية العصرية والاسهاتة :يها فى تقريب الأفكار 'الى:زهن المتعسلم ء 
وتجعليا عطابقة الواقخ فيتفق عن طريقها ما قد يتعذر بالشرح اللفظى 
المسهب والوصف المطول كما تجذب التلاميذ الى حب المادة وقراءة الكتب 
وتعميق الفكر واخصاب الخيال ٠‏ ولتحسين العملية التعليمية يجب وضع 
الوسيلة لغاية وهدف والا تكون من قبيل التجميل أو التزيين فحسب وأن 
يتوخى فى الوسائل المختارة أى المصنعة بأيدى التلاميذ تحت أشراقف موجه 
ها «فللئ نه 

يم أن تكون الوسيلة بسيطة واضحة الآجرزاء تامة العلاقات 2 غير 
مطموسة المعالم حتى لا تفتقر قى حد ذاتها الى ايضاح من نوع آخر ٠‏ 


هي أن تتميز يبتصميم سول ميتكر مستساغ للروّية واتقان مالغ فى 
الكنة ٠.‏ 5 


ها أثت كشن والحقائق العلسسة <العضة "الح عفدف عن أجلي 


©» أن تتناسب ومسنوى التلاميد فكريا وزمنيا .٠‏ وآن تتسم بالجدة 
والطراقة لتثير إستطلاعهم - وتحفزهم الى مدأومة استخدامها وتطويعها 
1 خيرة ٠‏ 


5 لايم لجعلا اقية سله مرزين ا يع عطي نلعيو يا 
الا بتقويم سليم مستمر ٠‏ 


حك ارت 


© تقويم التلاميد هى الهدف الأخير فى مجال التربية والتعليم . 
تقويما عاما هى نواحى آلنمى المنتظرة لمهم والحدكم الدقيرق على مسدوى 
تخصيلهم ومهاراتهم » وعلى يذل افصى الجهد والاتجاه الى التجريب 
والتجويد على مدنر العام أبدراسى ٠‏ 


التشيز كير : بين التلاميت وعلى آلا يتفرد 0 المقوم به وحدهة . بل ياشراك 
الآطراف المعتية آايضآأ 


الدروس ,2 اه الاغتنام مي العمل وخل المشكلات والقضايا 
المستعصية 1" 


©ه ان يستند النقويم الى الخيرة الميدانية المباأشرة بالطلاب وقى مواقفه 
مدعدنه وصور متياينة ؟. 


00 ان براعى المقوم داثمأ ظروف العمل وأمكانأاته ء وان يدون حكمه 
الطلوبة لها ٠‏ 


© أن يستيدف التقويم كشف نقاط القوه كعميا 3 وتقاط الى عى 


2 د 2 0 0 5 0 00 
0-0 أن يركز التقويم على الإسسلنةتب العتشسى من حيث ألمومس ويه 
والصراحة والارتياط بأنواقع هى دل مجمران امن وتسماشرت ‏ * 


وي هقيادى قدرة الةلاميذ على أساس لويم الذأتية وعلى التصرقف 
فى حقائق ألماعة باعردط والتحندل والاسسماح 20 و التحاديق ٠.‏ 

يت شاط التلامدك املصاحب للمادة الدر'سية 3 واهم مذ هر هذا 
النشاط وآثره دى درييتهوم وانعكاسة فل تكاتتهم له الرون لشيور حي حملية 
التقهو هقويم 5 


نوع الحونة جومت اوح لظوانه عر ضيه دكات الى مفسيحول كتين 
وانخاضة .فى محال الوسائل: والأدوات وقدرة 'الأقزاد والعكاضن العتافلة 
فى حقل التربية والتعليم يتم بها » وعن طريقها الارتقاء بعملية التدريس على 
فحق افشيل: وبالصنوزة المرموة ١‏ 


ات 


رسا وبكاما: ع طلل ارط 
وترمارة | لررإضيات 3 علقم الاشائية )(١‏ 


للأستاد الدكتور حسسن سليمان قورة 
أستان ورئيس قسم المنامج وطرق التدريس 
كلية التربية جامعة أسيوط 
والأستاذ مجدى عزيز ابراهيم 
مدرس أول الرياضيات يمدرسة 
١‏ المندا الثانوية العسكرية ينين 
أهمد همية هذه الدرايسة : 


تسهم الرياضيات بتصيب كبير فى تقدم العلوم الانسانية . ان أنها 
تقوم حاليا يدور ملحوظ لا يمكن تجاهله فى مجال هذه العلوم . لأنه عن 
طريق التوظيف الرياضى آمكن صياغة النظريات الخاصة بالعلوم الانسانية 
فى صورة كمية محددة . بدلا من صياغتها صياغة لفظية قد تفسر بأكثر 
من معنى مما يجعل هذه النظريات تعورها الدقة فى التعبير عما تحتويه 
من معان 0 أن الآرقام والرموز وان كانت حاقة الأ أنها محذدله ودقيقه تنقود 
فى النهاية الى معنى واحد وتفسير واحد مما يؤدى فى آخر الأمر الى 
تحديد ما تهدف اليه النظرية بعكس الالفاظ وان كانت تمتان عن الارقام 
يعدم جقاقها , الا أنها قد دَؤّدى الى أكثر من معنى تيعا لتقسين المعاتى 
التى تتضمنها هذه الألفاظ . مما يجعل النظرية لها أكثر من تفسير ومعنى 
يتوقف على ترجمة الأفراد للا لفاظ التى تكتب بها ("؟) ٠‏ 

وأيضا عن طريق الرياضيات يمكن اختيار الفروض المختلقة فى مجال 
العلوم الانسانية ٠‏ وذلك للتأكد من سلامتها وامكان تحقيقها » ويذا يمكن 
لهذه العلوم آن تصل الى درجة كبيرة من الدقة والموضوعية اللذين هما شان 
العلوم البحته » مما يجعل الناس ينظرون بارتياح وبدون أدنى شك فى نتائج 
هذه الحلوم ٠‏ ان أن الفروض التى تقوم عليها قد اختبرت رياضيا وثيتت 
سلامتها وصحتها (؟) اذا أضفنا لما سبق أن الانسان العادى فى حياته اليومية 
فى مجال عمله وفى تعامله مع الافراد الاخرين يحتاج الى الرياضيات يقدر 
ما , أمكن تصور مدئ احتياج الدارسين والباحثين فى مجال العلوم الانساتية 
الى الرياضيات ٠‏ ولكن ها يدعو الى الأسف أن طلاب القسم الأدبى حاليا فى 
اللمرحلتين الثانوية والجامعية تنقطع صلتهم بمادة الرياضيات بعد اجتيان 
الصف الأول الكانوى اذ أنهم لا يدرسونها ضمن خطط الدراسة المعمول 
بها قى مدارسنا الثانوية . وفى الكليات المختلفة الثى يلتحق هؤلاء الطلاب ٠‏ 


)١(‏ يقصد بالعلوم الانسانية ق هذه الدراسة علم النفس يجميع قروعة 


8 التربية بفروعم! 
الختلفة ٠‏ 


0 ظ.5.لا ,502010697 زوع ومع طخداة ,“مناه 51 .165.2 بقصقلاه18 مدع (2) 
.1-5 .مس ,1970 
المجلة الجغرافية . السنة الثانية , العدد الثانى ( ١535‏ ) 2 عن ص 8 ٠ ٠١8‏ 
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ومما يزيد الأسى أنه اذا تتيعنا خطط الدراسة فى القسم الآديى 
عام ١13‏ , تم حذفت بعد هذا التاريخ يدلا من تحسين مناهجها وتطويرها 
لتتمشى ومتطلبيات العصر الذى يعتمد اعتمادا كليا على الرياضيات )١(‏ * 


ولقد آدرك الكثيرون من العلماء ورجال التريبية خطورة الهوة السحيعة 
بين مناه ج القسم الاديى ومناهج القتسم العلمى 0م دتوجد ياستكتاء 
النقاف تمواق انه حتت ركة وها مقو عن ناهين : الأديى 
والعلمى (؟) . وعلى ذلك لماذ! لا تكون الرياضيات أحد الجسور التى يمحن 
من خلالها وعن طريقها عيور هذه الهوة السحيقة حتى يحدث توازن بين 
ما بدرسة طلاب القسم الآدبى وما يدرسه طلاب القسم العلمى 58 نتيجة لذلك 
نادى هؤلاء العلماء ورجال التريية يضرورة احداث توازن بين متاهج 
القسمين : الأدبى والعلمى . يمعنى أن طلاب القسم الأدبى ينيغى أن يفالوا 
قسطا من العلوم والرياضيات ٠‏ وطلاب القسم العلمى يتبغى ايضا أن ينالوا 
قسطا من العلوم الانسانية والاجتماعية ٠‏ 


وفى ضوء ما تقدم كانت هذه الدراسة ضرورة لازمة لتآاكيد حاجه 
طلاب القسم الأديى قى دراستهم للعلوم الانسانية المقررة عليهم لمادة 
الرياضيات . مما يساعد مساعدة فعالة فى احداث بعض التوازن المطلوب 
بين ها يدرسه طلاب القسمين : الأديى والعلمى ٠‏ كما أن هذه الدراسة 
كانت ضرورة هامة لتوضيح ارتباط المناهج التى يدرسها هؤّلاء الطلاب 
بمادة الرياضيات يحيث لا يمكن تجاهل الرياضيات أو استيعادها من 
خطط الدراسة للقسم الأدبى ٠‏ 
أهمداف الدراسسة : 

تستهدف هذه الدراسة ما يلى : 
أولا : الكشف عن احتياجات طلاب القسم الأدبى بالمرحلة الثانوية العامة 

للرياضيات حاليا ومستقبلا فى دراسة المواد الانسانية ٠‏ 


كانيا : 'كحدن الكوصوغات الرناهبية :ال يحتاج: الها هؤلا الظلات ف 
فراطة الوان الأتسافة القززة علبيم :هنا يساعدهم فى الماح فى دراسديم 
الثانوية والجامعية ٠‏ 

فروض البحث : 


1ح اترشيط !هنامج الوان الاتسافة الى يدوسهاطلات القسم. الأدبى 
فى المرحلة الثانوية العامة بمادة الرياضيات ٠‏ 


)١(‏ محمد خيرئ حربى . واخرون ٠‏ تطور التريية والتعلدم فى ج٠*ع-٠م‏ خلال الخعسين سنة 
الاخيرة (  1955-‏ -1ا19 )ء اليوتسكو , القاهرة , ١97١‏ . صريص ٠ ١٠١8 - 0١‏ 


(1) عقير عطا الله سليمان ٠‏ واخرون . تاريخ ونظام التعليم فى ج٠م*ع‏ + مكتبة الانجلو 
المصرية . القاهرة , 1518 ,ص 558 ٠‏ 
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#ن“نكتاح طلا العم الآدي الموحة القانوية العامة الى موضوعات 
رراضيهة معينة فى شر أب مناهج المواد الانساندة المقررة عليهم 9 


ا 'كرقيط حتاف المواف: الأتسانية الح يدوهها لان العنهب الأزئنة 
فن. الكليات الجاففية يماد" الرناضيات + 


رياضية معينة فى دراسة مناهج المواد الانسانية المقررة عليهم - 
ولاثيات هذه القروضص اتحخذت الدراسة اتحاقات أريعة ١‏ 


آولا ' توضيم آراء العلماء المتخصصين فى اراد الانسانية قى ارتباط هذه 
المؤاد بالرياضة والذوافع: الى استخدامها قيها : 


وتتلخص دوافع استخدام الرياضيات قى العلوم الانسانئية يعامة 


الرمزى ٠‏ والتجريد ٠‏ والقدرة على التنبقٌ ٠‏ 


5 ا أستجاية البحوت التى تجرى خى عدد ان العلوم انسائيه د دول 


الذدى أصاب طرق البحث وير مسائله عى مجال الهلم اليفتكت (ز1) * 


وأما قيما يتعلق 00-5 3-5 الرياش يات بألعلوم الانساذيه خنوضحه محدد! 
لدى يكن لكت المواد مأ بنى 5 
عله اند 
(لماذا :)يل هى بحث فى الكمية ركم ١‏ ) ر ) ٠‏ 


وانطلاقا من المقهوم السايق تسشتليع أن نتصور أن ١هم‏ الادكار النظرية 
الأساسية التى قام عليها أسهام الرياديات فى علم التفس هى أن !'خروق 
نين الأشخاص التى تتيرا ما يبحث فييا عتم انداس ل هى اروق تى : سأسها 
كمية وليست فروققا نوعية أى أنها قفروق من حيث الدرجة لا من حيب 
النوع ٠‏ فالعيقرى مثلا انسان مثله مثل الأيلة فهى متحد معه فى الوه 
. لكنه يختلف عنه قى درجة الذكاء ٠‏ ومثل ذلك يقال عن الانطوائى 
والانبساطى - فكلها مسميات لدرجات تعبر عن فروق كمية لا ذوعية ٠‏ 


5 1 3 


0 . صق مد اك 3 2 ركم سادق عرص 04 د الاح © 


(؟) زكى تديب 4د5هد . كرتراةدرسَرٌْ . دار المعارقف ء القافرة , صيى 27 + 


اه -مجع20 ,17111 .رممامطء 25 كمه عتامسعطتدالة ,ععلاتقة عق مع هموعن (23) 
.93 بس ,1964 
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واذا سلمنا يان الفروق بين الاعراد فروق كمية فنحن مع التيار 
الرياضى وعلينا اذا ان نسلم يشرعية الاسهام الرياضى فى تطوير علم 
التنفس 9 


ولقد كان « جالتون » آول من آدرك آهمية استخدام الاحصاءات فى 
علم النقس واعتيرها السبيل الوحيد لشق الطريق خلال الآدغال الهائلة من 
الصعوبات التى تسد الطريق أمام الذين يتتبعون علم الانسان ٠‏ فهو يقول 
متحدثا "عن استخدام الاخصاء فى غلم النفس: « انى اكت عن موشوعهاء 
وهى ذو اهمية كبرى قى ذاه لآنه يسول دياس التغيرات وقواتين الفرص 
العشوائتة القن تخطيق على عندد! من الوضوعات الاتشاشة ومن هنا :قلسن 
غريبا أن يستخدم الكثير من علماء النفس الرياضيات فى صياغة القوانين 
والتظريات 3 وقيما يلى يعض الامثلة التى توضح ذلك : 
اح .سمتضوى ‏ علارة فل نكدة شن استعمال القاذلات الرياضية فى 
نظرية التعزيز . قهى يصوغ قوة العادة فى صورة القانون التالى : 
513 "تتاعت الكز يز اك على فقرات عتتطنة + وفلتت الكتووط الأخرئ 
ثايتة فان العادة الناتجة ترّداد قوتها كدالة تمو موجية لعدد 
المحاولات ٠‏ والصيغة الرياضية لقوة العادة هى : 


مم عوس - ١٠١ 1١‏ آن 
حيث : 
ن) العدد الكلى للتعزيزات الكفيلة يتكودن أقصى حد لقوة العادة من 
الصقر المطلق ٠‏ 


(1) ثابت تجريبى مقداره حوالى ”عر ٠ )١(‏ 
5 وضع ١‏ ليفين » فى نظردة المجال أآسسا جديدة لتهج اسستهدف به 
| نوضيح تفاعل القوى الموجودة قى مجال ما , وهذا المنهج هى الذى 
يسمى المنهج التوبولوجى « علم المواقع غير .لقياسية » الذى له أصوله 
الرياضية (5) ٠‏ 


ع محبة العالم ٠‏ خالخوف من الله . م محبة الله ٠‏ 
)١(‏ أحمد زكى صالح ٠‏ فقاردات التعلم . مكتبة النهضة المصرية , اللقاهرة ١911١‏ .ا ص 
+١ 6‏ 


(") خئاد المبهى السيد ٠‏ علم النفس إالاجتماعى . الطبعة الثالثة . دار الفكر العريى ,و 
القاهرة . ١554‏ . صص ٠١ (58 ١68‏ 


ات اواو 


سن 2 ن (أءا يا ء حا ها ,و ) 

اع أن السلرك حى دالة عا د + «للمقيزات' العقية 17 الواقم 

العمر رو) )١(‏ * 

عبر « فيشسر » عن القوانين السلوكبة فى شكل نوظيف رياضى 
لبسف العلاقة الوظيفية بين كنفة الاحسياتن ركثافة الطيافة 
الدافعة (؟) ٠‏ 

ه ‏ أعتقد « وندت » أن كل شعور يمكن أن يحدد بنقطة متفصلة فى فراغ 
مثلث ايعاد مكوتاته هى الاتفعا[ل,. التوص » السرور » كذلك وحدك 
«د هارولد شلسبيرج » أن تغيرات الوجه يمكن ان ترتب جميعا فى تكوين 
داثرى بعداء السرور . عدح السرور 0 الاتتياه الرفض يه 59 


التردية 

تعتير الرياضيات من أعظم ما حققه الفكر الانساتى . حيث أن لها 
دورا بارزا قى تحقيق أهداف التربية فى أية مرحلة تعليمية ٠‏ كما تحتاج 
يعض ميادين التريية الى الرياضيات » وقيما يلى نعرض بعض الاستخدامات 
المختلفة للرياضيات قى يعض ميادين التريية : 
تقوم ل 0 

ب جدولة البيانات أى تنظيمها فى رسوم ييانية أى ما شابه ذلك ٠‏ 


وغيرها ٠‏ 
ب الالمام بالعملبات الرياضية والاحصائية (4) ٠‏ 
وتوشسع معدن! مقيامن الوسو رورسم المساقط المقطفة ” للخريطة وم عيا 
تساعد الزسوم البيانية في .قهم موضوعات الدراسة وفى. الوقوت على ككين 


2١0 0.‏ بالك .جره ,801115 .قا عع2م02 (1) 
93 .مر ,1510 (2» 
.3 .2 ,10ط1 (43> 
(غ) حسين سليمان قورة . الاصول التريوية فى يناء المتاهج . الطبعة الثالثة دار المعارقف 
بمصر . القاهرة , ١9519‏ ,ا ص ؟١2 ٠‏ 
(د) أحمد خيرى كاظم .جاير عيد الحميد جابر . الوسائل التعليمية والمقهج , دار النهضه 
العربية , القاهرة , 15556 ,ا ص 7915 ٠‏ 
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من المعلومات قلا يهملها التلاميذ الاهمال الذى نلاحظه فى الوقت 
المهارات قى مواجهة المواقف وحل المشكلات كما ينبغى توسيع معلومات 
الطلاب يعامة وتدريبهم على استخدام الاطالس التاريخية ودوائر المعارف 
والوثائق الرسمية والنشرات الحكومية وكتب الاحصاء وغيرها من مصادر 
التاريخ (5) ٠‏ كما أن الرسوم التوضيحية والبيانية توضح للتلاميذ بعض 
المعلومات والموضوعات الهامة فى علم ‏ التاريخ مثل مسائل التجارة 
العالمية والتفاعل بين المدتيات القديمة والجديدة (9) ٠‏ 

وعن «طرتق" الؤداضة كمعن :توفي يعمن الوهتموعات» المعلدين قن 
دراسسة مادة اللغة العربية اذ ياستخدام الرسوم البيانية يمكن 
مثلا تمثيل حركة الترجمة والنقل فى أى عصر من العصور فى رسم بياتىي 
المتعدد تستخدم المعادلةالآنية فى تصحيح هذا الاختبار : 


حيث : 
ص - عدد الاحجايات الصحيحة ٠‏ 
خ - عدد الاجابات الخاطتة ٠‏ 
ب - عدد بديلات كل سؤّال (0) ٠‏ 
ثانيا ‏ تحليل نماذج من مناهج المواد الاتسانية التى يدرسها طلاب القسم 
الأدبى فى المرحلتين : الثانوية والجامعية(1) ٠‏ وذلك لابران : 
١‏ ) الاستخدامات الرياضية فى هذه المتاهج ٠‏ 


, ١155 . قدريس الجغراقيا , مكتبية مصر . القاهرة‎ ٠. عبد للطيف فؤاد ابراهيم‎ )١( 
٠ "١4 ص‎ 

(؟) عيد الحميد السيد ٠‏ التارمخ فى التعلدم الثاتوى : اهداقه + مناهجه . تدردسه , 

(') أبى الفتوح رضوان . التاريخ وفكرة التقاهم المعالمى »2 وزارة الممارق العمومية , 
القاهرة , غ155 + صرص5960 2 ٠ ١1١١‏ 

() حسين سليمان قورة , تعليم اللفة العريية » دراسات تحليلية ومواقف تطبيقية > 
الطيعة الثانية دار المعارف , القاهرة . 9لا5١‏ , صصص 3*0 ا للا - 

() حسين سليمان قورة ٠‏ مرجع سايق , ص ٠ 7٠١‏ 

)١(‏ اعتمد التحليل على هناهج المواد الانسانية الحالية فى كل هن المرحلة الثانوية العامة 
والجامعات لستة هلا171/15؟15 - ١‏ 


هت قاب 


؟ ) الموضوعات الرياضية التى تساعد الطلاب فى دراسة هذه 


٠ المناهج‎ 


وقد أظهر هذا التحليل ما يلى : 


بالتسية للتعلم : 
تكمثل مواقع استخدام الرياضة قى موضوع التعلم قيما يلى : 


نظرية المجال «٠‏ ليفين » ٠‏ 


القياس فى تجارب - 
الاشتراط البسيط . الاشتراط الاجرائى ,٠‏ المهارات الحركية 2 
الحقظ والتذكر ٠‏ 


التة 35 


نظرية التعزيز « كلارك هل » + 
تفسير «١‏ ثورتديك » للتعلم ٠‏ 


الرياضية التالية : 


ل 
. 


الدالة , الدالة الآمسية , الدالة اللوغارتمية فى الجير ٠‏ 


المشتقة الأولى للدالة ص - د ( س ) فى التفاضل ٠‏ 


دراسة ميسطة فى علم التويولوجى 8 
جدولة البيانات فى الاحصاء ٠‏ 


بالنسية لعلم النفس الصناعى : 


تتمثل مواقع استخدام الرياضة قى علم النفس الصناعى فيما يلى : 


الطريقة البيانية لتايمين. التقدين. + 
نتامج الاستفتاء الخاص بالحواقن ٠‏ 
العلاقة بين بعض الحوادث الشخصية والحوادث ٠‏ 


اختيارات. الشخصية واختيار 2 ستروتئح 2« للميول ا مهنية ٠‏ 
التحليل الاحصائى لنتائج الانتقاء ٠‏ 


الرياضية التالية : 


ا تعيين النقطة الميل ٠‏ معادلات الخط المستقيم فى الهندسسة 
التحليلية ٠‏ 


جدولة البيانات التوزيعات التكرارية وتمثيلها بياتيا » مقاييس 
النزعة الركزية فى الاحضاء: + 
جح بالتسية لعلم النفس الاجتماعى : 
تتمثل مواقع استخدام الرياضة فى علم النقس الاجتماعى فيما يلى : 
بسن الطكرية اللعمال: :١‏ أنقين + 
ع اللنونة واسلد و ف دوين الفسوزاف1: 
5 ا الاحصائية لانماط الجا . 


العقلية بين التوام 


التخطيط الاقتصادي والتخطيط الاجتماعى ٠‏ 


الرياضبة التالية : 


ل ما سيق تحديده فى ( ب ) فى مادة الاحصاء ٠‏ 
الدراسة التويبولوجية ٠‏ 
فنظرية ذات الحدين قى الجير ٠‏ 
رد ) بالفسبة للسلوك الانساتى : 
تقل مواقع امتكهواء الرماطنة قن القطرك: الانشاتن فنعا ول 
- وراثة السلوك ٠‏ 
بج مويق اتويات 1 
تفسير الدواقع عن طريق التحليل العاملى ٠‏ 
القتمرات وسلوك الاتسشان + 
التفسير الرمزى للشخصية الانسانية ٠‏ 
- الادراك الاجتماعى وسلوك الانسان ٠‏ 
الاتجاهات النفسية وسلوك الانسان ٠‏ 
البناء السوبييومترى للجماعة وسلوك الاتسان ٠‏ 


ويحتاج الطلاب لدراسة الموضوعات السابقة الى الموضوعات 
الرياضية التالية : 


اللوغارتمات ٠‏ نظرية ذات الحدين فى الجين ٠‏ 


تت اعت 


2 عيادىء نظرية الاحتمالات ٠‏ 

- الهرم فى الهندسة القراغية ٠‏ 

ما سيق تحديده فى (ب) قى مادة الاحصاء ٠‏ 
ثالتا : اجراء مقايلات شخصية مع : 
بعدارس المنيا الثانوية العسكرية والأقياط الثاتوية يالمنيا » ثم القومية 
الثانوية بالمنيا , ومع الموجهين الفنيين للمواد الانسانية فى محافظة المنيا ٠‏ 
رابعا : تطبيق الاستطلاعات التالية : 

1 ل استطلاع لمدرسى المواد الانسانية بالمدارس الثانوية العامة : 
الثانوية .وقد صدز. الاستطلاع يطلب النياتات الشهقسيدة المتعلقة هالمجنب.ء 
ثم يكلمة مختصرة الغرض منها توصضيح الهدف من وراء البحث واجابة 
الامنتطلاء + م دعيوة الى ب الحتب ان نراعى الدقية قن احانتة خددية 
أات سؤال عن:سدى اعتياع غلاب القتنمع الآدبن الى الرناضتنات فى 

دراسة الفلوم. الاتساتية ٠.‏ 
'ساقائية عاعئنة النؤهبوغات الرياخمية الى يطل ان معتات: النها 

طلاب القسم الآدبى فى المرحلة الثانوية مستوحاة من نتائج التحليلات 

والمقايلات التى سيق الحديت عنها ء ومقسمة مدن الجير ء الهندسة , 

حساب المثلثات : الاحصاء . التقاضل والتكامل نظرية الاحتمالات ٠‏ 

وعند الاجاية توضع علامة ( صح ) أمام الموضوع الذى يرئ 

الانسانية ٠‏ ش 

وقد ترك للمجيب ثلاث فرص للاجابات الحرة تقوم على : 


١‏ ذكر الموضوعات الرياضية الاخرى التى يرى اضافتها مما لم تذكر فى 
الاستطلاع وذلك بالنسية لطلايه هى : 


لان تكن الوضوعات"الزياهكية الك .يقل إنها تلع لتو القيسد 
الأدبى يعامة قى مادة الرياضيات بالمرحلة الثانوية سواء ذكرت هذه 
الموضوعات فى الاستطلاع أم لم تذكر ٠‏ 

“'"' . ذكر أى اقتراحات يرى أنها ققيد الفراسة ٠‏ 


ا" 7500 أت 


وعد نلق اده الدارس الكانوية "اتن طيق فيها هذا الاسكطلاء اجدفئ 
وعشرون مدرسة اثنتا عشرة للبنين وتسع للبنات موزعة بين المدارس 
المكومية والخاصكة والمابة .. وعقع فى حمافظاك” امنا بذى حنسزيف 2 
الحيزة < الفاهرة + العرشة + و لهرت نات + الحية + الدين. امستحابيوا 
19" مدرسا ٠‏ 


واوالككن اقم تساك هذ الدرامة قينا نان + 
مالد لنسية لسو ل الاول وهو : 


هل يحتاج طلاب القسم الادبى لمادة الرياضيات فى دراستهم مم 
الانسانية المقررة بالمرحملة الثانوية 51 


أجاب عن هذا السؤّال بالايجاب ؟5 فخردا بنسبة 5را5/ واجاب 
بالنقى فرد واحد بنسبة /لار5/ - وقد قمنا يحساب قيمة كا ؟ للآجايات 
الموافقة على الاحدياج فوجدنا ان قيمتها اكير كثيرا منها له عند درجة 
حرية ١‏ ونسية احتمال ١جن*‏ 


أما بالنسية للأسئّلة الخاصة بتحديد موضوعات الرياضة المحتاج 
اليها دقد تبين من أجابات اهراد العينة أن : 


مداى احتياج الطلاب لمادة الجدر يتراوح بين ار / ٠‏ ةير 
) 1 0 د الاحصاء 0 0 ار/ا١ا/‏ 0 مر ١م/ر‏ 
0 0 0 0 المتطق الرياضى 0 م« لارالا *ا, كر ه لا /ر 


ب استطلاع مماثل لهيئات تدريس العلوم الانسائية بالمرحلة الجامعية . 
الانسانية بكليات التربية والمشار اليها قى تألتا . ومن واقع تحليل 
متاهجه المشار اليها قى ثانيا ٠‏ وقب بلعم عددن أقفران العينة الذين 
اسكجايوا 14 فردا سين يعملون بكليات الآداب: والتربية .والبتات .فى 
حابية التكاهرة :عدن كسن . إسوظ ع النيا + طنطنا +بوكاتك 
النتائج كما يلى : 


بالنسية للسؤال الأول وهى : هل يحتاج طلاب القسم الأدبى لمادة 
الرياضيات فى دراستهم للعلوم الانسانية المقررة عليهم بالمرحلة الجامعية ؟* 
لتقن فردين بنسية 106 وقد قمنا بمسات قيمة كا + للأجابات: الراففة 
على الاحتياج فوجدنا أن قرمتها اكير كثيرا منها له عند درجة حرية )١(‏ 
وفسية احتمال أدر*» 

أسا بالتسية للأسئلة الخاصة بتحديد موضوعات الرياضة المحتاج 
اليها فقد تدين من اجايات أقراد العينة أن : : 


اك 


مدى احتياج الطلاب لمادة الجير يتراوح بين انكام 0 لارء 57 / 


0 0 0 « الجير الحديت 0 ه ا غراة/ا. قرام 
0 7 0 د الهندسبة 0 د آأرةآى م رر5اة/, 
0 0 0 « حساب المثلثات 0 سب آأرا/ 2. كر4ة,/ 
0 7 0 « التفاضل وال مكامل 0 د كرةكك/ . 5ر١53/م‏ 
0 1 0 « الاحصاء 0 د كارع ثم/ » 0 / 
0 0 0 « نظريه الاحتمالات 0 سس اكأرغ'ال/ 2 ؟راا/ر 


فنا اللمسلري] مف قي متنا قياضي االقرر سيدق قاين 
آول الدراسة وهى 2 
١‏ ترتيط مناهج المواد الانساتية التى يدرسها طلاب القسم الأدبى فى 
الكليات الجامعية يمادة الرياضيات 
اب افاج عذلات القسم ‏ لاد بالرشلة الفاخرية العامنة الى .هنو مشبوغات 
رياضية معينة فى دراسة مماهج العلوم الانسائية المقررة عليهم وهى 
الجير : 
فكرة موسنطة غ2 الإسن (للوشكرقات + التزالنات"السكصدية : 
المتواليات الهندسية ٠‏ التباديل والتوافيق ٠‏ ذات الحدين ٠‏ 
ب الاحصاء : 
اللمواولالتعر ره اوقتا ابنافا .قيهن الفوضة اللدكثة و ارين 
المتوسط - المنوال ٠‏ 
ج ‏ المقطق الرياضى : 
الشرطية , الرابط ٠‏ الصيغة الصائبة منطقيا .الاستدلال المنطقى - 
عت يحتاج طلاب الشعب الأدبية فى الكليات الجامعية الى موضوعات 
كما حددتها الدراسة تتلخص فيما يلى : 
١‏ الجبير : 
اللوغارتمات ٠‏ المتواليات العددية , المتواليات الهندسية . 
التياديل والتوافيق . ذات الحدين . محددات مصفقوقات 
ب الجير الحديث : 
قنّات . مجموعات حلقات , تماذج رياضية ٠‏ جير يولى »2 منطق 
رياضى ٠‏ 


أ 
ئها 


يه 


جد الهندسة : 


هندسة املتدية: عدسة تعلتلية .كديس فزاعة + مستسنات :نه 
اقليدية 


د الثلثات - 


الدوال والقوادين المثلذية . الرسوم البيانية للدوال المتلثية , 


ه - التفاضل والتكامل : 
الفهانات + اتاد الفاكلك' الأرق والخاقن لاله عن جد (نن: 
و الاحصاء : 
الجداول التكرارية وتمثيلها بيائيا » مقاييس النزعة المركزية 2 
الاتحرافه المسارع .+ #جعاملات. الارتناط ع التجلياى. الغايلي..: 
ز- نظرية الاحتمالات : 
القمينازات تالف .“الاستسان الشوظى زا لاسن تفلال > 
التعيراتة العمشواكية :التوقع :والتبايق: + 
وك كام ذف اللاراسة تعنم عل «التفافي: المتايقة أمام : امشكوليق دن 
افع سواء فى المدارس الصاخو العامة أى الكليات الجاجفدة لع نيرر 
الأدبية فى الكليات الجامعية لادة الرياضيات فى دراستهم للمواد الانسانية 


التى أشارت اليها 8 البحث ٠‏ 


ولعلٍ مما يعمل على ا هذه مدر د مجم الستولين التريويين 
ترقيط بالدما يات ٠‏ والتى دضرب الأمثلة ل المجال * 


الاسد اام ترس الشبات 


للاآستان على عند الموجود القاضى 
مدير النعذيم الابتدائى بالقليوبية 
تعنى القتلسقات المعاصرة والمذاهب المخئلفة يتريية الشياب على أفكارها 


ولم يات هذا الاتجاه عفويا بل لها لحطه المفخرون واممصلحون على 
واعتناق المبانديىء والحفاشة 1 ا غننا وال نشرها واليذل فى 
سبيلها يكل شسىء ٠٠‏ بالصحة والمال والوقت يل والنفس فى كتير من 


الاحيان . 


وحول هذا ألموضوع جردت يحوت حثيرة لعل من اهمها اليحوث 
الميدانية التى فام يها الأسانذة « أسناربك وكورجس وهول » وقد جاء فى 
أحدث تقريراتهم ( أن أندين تظهر بدوره قى النفسن فى زمن الحداثئة ولكن 
التفتح الدينى القوى المنبثق فى أغوار النفس اليشرية انما يحدث فى 
العادة فى زمن اليلوغ حتى قال بعض علماء النقس ( ان هناك غريزة اسمها 
غريزة التدين وتظهر قى زمن الحداثة يخاصة ) ٠‏ 


حول الفكرة التى يعمل فيها كل منهم ٠‏ وقد وجدنا عناية الاسلام يالشسباب 
تلك العناية الرائعة التى جعلته يعطيه الامكانات التى تكفل انطلاقه وتسلحه 
بكافة الأسلحة التى تعينه على أداء رسالته فى هذه الحياة ٠‏ 

عناية ببايقة على وجحونه : 


وعناية الاسلام بالشياب تبدأ من قبل أن يولد ‏ تيدا بتكوين الآسرة 
التى تحقق البيئة المصلحة.له فهو يرى أن تكوين الأسرة له أسس تحقق 
الاطمئنان والسكن ( خلق لكم من أنفسكم أزواجا لتسكنوا اليها وجعل 
يينكم مودة ورحمة ) ولذلك فقد طلب من الرجل أن يختار المراة الصالحة 
التى تحقق التربية المثالية وتعطى للطفل كل حاجاته ‏ ويعبر الرسول الكريم 
عن ذلك بقوله ( فاظفر بذات الدين تريت يداك ) ومثل ذلك فى اختيار الرجل 
( اذا جاءكم من ترضون خلقه ودينه فزوجوه الا تفعلوه تكن قتنة فى الأرض 
وفساد كبير ) ولأن صفات الوراثة تظهر فى الأيناء فان الاسلام يعطى لأينائه 
مؤشرات تساعده فى اختيار العناصر الصالحة فى تكوين الأسرة فهو يقول 
«تخيرو! لنطفكم فان العرق دساس) وبقول ( اياكم وخضراء الدمن ) ويفسر 
الرسول الكريم خضراء الدمن ( بأنها المرأة الحسناء فى المتبت السىء ) ٠‏ 


ويهذا التخطيط 50 الأساس السليم للبيئة. المتكاملة التى ينشآأ 


ال هك 


الآسرة فيجعل الطلاق آيغض الحلال الى الله كما يقول الرسول الكريم 
. ويجعل اساس البيوت الوفاء كما يقول عمر بن الخطاب ثم يجعل الأسرة 
مسئولة مسئولية كاملة عن تريية الأيتاء يقول الرسول الكريم ( كلكم راع 
وكلكم مسئول عن رعيته ) والاسلام عنى يصحة الطفل من التواحى الجسميه 
والعقلية والنفسية والاجتماعية ٠‏ 


الصحة الجسمية : 


اذا حملت الام دقان الاجلاء :مدعي حجذا١الحيل‏ حق يي للحتنامق 
)لافضار قى رمضان اذ!ا خافت على حنينها 2 ويعد الولادة يعطيها حق 
الرضاعة والحضانة فاذا ما شب عن الطوق فان من حق الولد على الوالد 
أن يعلمه السياحة والرماية وركوب الخيل يقول عمر ين الخطابٍ ( علموا 
آولادكم السباحة والرماية ومروهم فليثبوا على الخيل وثبا ) ٠‏ واللعب 
حق من حقوق الطقل يقول الغزالى ( ينبغى أن يوّذن للطفل يعد الانصراف 
عن المكتب أن يلعب لعبا جميلا يستريح معه من تعب العلم قان منع الصيى 
من اللعب وأرهاقه فى التعلم يميت قليه ويبطل ذكاءه ) والرسول الكريم 
يقول ( لاعب ايتنك سبيعا وأديه سيعا وصاحبةه سيعا ثم ألق حيله على 
غاريه ) ٠‏ 


الصحة العقلية : 


ويعنى الاسلام بالصحة العقلية فينميها بالثقافة والعلم يقول الله 
تعالى ( هل يستوى الذين يعلمون والذين لا يعلمون ؟ ) يل انه يقصر 
خشية الله على العلماء ( انما يخشى الله من عباده العلماء ) والرسول 
الكريم يقول ( علموا أولادكم قانهم مخلوقون لزمان غير زمانكم ) والقران 
يطلب منهم أن ينظروا الى مظاهر قدرة الله فى الخلق وفى نظام الكون 
بدراسة الماء والهواء والكائنات الحية وسير الكواكب وما الى ذلك ( قل 


الصحة النفسية : 


تنال الصحة النفسية عناية كبيرة فى الاسلام فهو يعطى الطفل كل 
حاجاته من العطف والحب والحنان والاطمئتان والانتماء ولقد أطال النبى 
الكريم السحجود مره لأن الحسين ارتحله وقال فى ذلك ( أن اينى ارتحلتى 
قكرهت أن أعجله ) ودخل عامل على عمر بن الخطاب فاتكر عليه مداعبته 
لأبثائته فقال له : كيف أنت مع أهلك ؟ قال : اذا دخلت سكت الناطق فقال 
عمر : اعتزل عملنا فانك لا ترفق بأهلك فكيف ترفق بامة محمد صلى الله 
عليه وسلم ٠‏ والاسلام يطلب من المسئولين فى الأسرة أن يسوى بين الأبناء 
فى المعادلة يقول الرسول الكريم ( اتقوا الله واعدلوا بين أبنائكم » وقد 
رفض النيى عليه السلام أن يشهد على اعطاء رجل لابن له حديقة وساله : 
أكل ولدك نحلته ؟ قال لا ٠‏ قال له فى حزم اغرب عن وجهى قاأنى لا 
اشهد على جور ) وبهذا ينشا الآخوة على المودة والمحية بدون حقد أى حسيد 
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وتكون صحة الاخوة النقسية سليمة وهويريبى الضمير ويجعلة قادرا على 
الكريم يقول: ( آلا وان فى العسد مضعة اذا اصلكت طلج الجسد كله واذا 
قسدت قسد الحسد كله آلا ٠‏ وهى القلب ) ٠‏ 


وهى حين يقوى روح الشاب بريطه بالله دائما حتى يكون احساسه 
( 1لا ان أولياء الله لا خوف عليهم ولا هم يحزنون الذين أمنوا وكانى! 
يتقون لهم البشرى فى الحياة الدنيا وفى الآخرة ) ٠‏ 

وذكر الله الدائم يطميّن القلب ويريح النقس ( ألا يذكر الله تطمس 
الفلوب ) ويطلب منه أن يستعين بالله قى كل خطواته وان يبعد عنه التتور 
بالعجز والتدم على ما فات فانه معطل للعمل يقول الرسول الكريم ( استعنئ. 
يالله ولا تعجز ) ٠‏ 
الصحة الاجتماعية : 


ينمى الاسلام فى الطفل الآداب الاجتماعية وذلك حين يوصى المسلمين 
يآن يعلموا أبناءهم آدابٍ السلوك الاجتماعى حتى وان كانوا صفارا ومن 
ذلك الاستئذان عند الدخول حتى ولوكان أقرب الناس اليه ودلك قى الأوقات 
التى يتحلل الانسان فيها من القيود ( بآيها الذين أمنوا ليستاذنكم الذين 
ملكت أيمائكم:والذين لم نيلقوا العلم. منكم: ثلاث هرات قبل :ضلاة: القجر 
وحين تضعون ثدايكم من الظهيرة ومن يعد صلاة العشاء ثلاث عورات 
لكم) ٠‏ 

ويطلب من الشياب أن يكون قويا فى كل نواحيه لأن المؤمن القوى خير 
وأحب الى الله من المؤمن الضعيف كما يقول الرسول الكريم ( ولقد قالت 
آأيئه شعيب لأبيها عن موسى : يأ أيت استاجره ان خير من استاجرت 
القوى الأمين ) ٠‏ 

والأسلاخ مظلب مق الشاب: أن يكون 13 :شنمسنة مشهلة لهنا هيف 
واضح فى الحياة غير متيع الآكثرية اذا كانت على .خطأ يقول الرسول الكريم 
( لا يكن احدكم امعة يقول + آنا .مم التاسن أن «احسن. الناسن: احسنت: وان 
أساءو! اسات ولكن وطنوا أنفسكم أن احسن الناس أن تحسنوا وان أساءوا 
أن تتجنيوا أاساءتهم ) ٠‏ 

ثم ان الاسلام يحترم رأى الشابة فيما يخصها ‏ جاءت فتاة الى النيى 
يستأذنى فهل لى قى نفسى أمر ؟ قال لها الرسول الكريم نعم ٠‏ فقالت ما كنت 
لآرد على أبى شيدئًا صنعه ولكنى أحيبت ان يعلم النساء ان كان لهن فى 
انفسهن أمر أم لا وبهذا تظهر شخصية الشاية التى أجازت ما صنع أبوها 
بعد أن عرقت حقها ٠‏ 


والاسلام يطلب من الشياب أن يكون معتدلا فى كل شىء حتى فى 
العبادة ذلك لآن هذا الدين متين كما يقول النبى الكريم ويطلب من كل 
شاب"أن يتوغل فيه برقق ويعلل ذلك يان المنبت ( المسرع ) لا أرضا قطع 


ل كك 


ولا ظهر أيقى ٠‏ كما يوضح هذا آيضا يقوله ( ولن يشاد الدين اأحد الا 
عليه ) ومن هتا فقد رفص النيى الكريم احكار التلاثة الذين تعاهدوا على 
أنواع عن هنادة” الله ظنوا انها توضليم الى التقرب من الله فتن الحدهم 
أن يصوم ولا يفطر ونذر الثانى آن يقوم ولا يفتر ونذر القالث آلا يتزوج 
النساء فقالها النبى الكريم صريحة لهم : ان آتقاكم وأاعلمكم بالله أنا ٠٠‏ 
ومع ذلك قات اصوم يفطن وأقرع وانام بواج وك الساف :قم مدال +« «التفاح 
نت افع وغيا. عن عيدتي: فليم عدي ) + ْ 


ثم هى يوصى أقراد المجتمع بان سلوكهم فى الحياة التيشير والتفاؤل 
والتيسير يقول النبى الكريم ( بشروا ولا تتفروا ويسروا ولا تعسروا ) 
المسلمون بعد هذا كله اخوة متحايون كالبنيان المرصوص يشد بعضه بعضا 
وكاليسفة الواح 1ذ1:امتكن كته عضق تواعى لساك الأعفيياء بالحنن 
والسسهن ٠‏ 1 
الاسلام يزيل العقبات أمام الشياب : 
من طبيعة الشياب الحركة والحيوية والتشاط وقد يستتيع هذا الخطا فى 
جانب من الجواتب والله سيحانه وتعالى يفتح يايه للتائيين ويقول (قلياعبادى 
الذين أسرقوا على انفسهم لا تقتطىا من رحمه الله ) ولا يجعل وساطة بينه 
وبين عياده ( واذا سألك عيادى عنى فانى قريب أجيب دعوة الداعي اذا 
دعان 2 وجعل من السيعة .القين. يظليسم الله تحت ظله يوم لا.ظل الا ظلة 
( شاب نشا فى عبادة الله ) ويبين للشياب أن الخطأ طيعى والمهم أن يتوب 
الشاب والنبى يقول ( عجب ربك من شاب ليس له صيوة ) والمهم ١لا‏ يتمادى 
الشاب فى أخطاتئه ولا يجاهر بها يقول الرسول عليه السلام ( كل أمتى 
معاقى الا المجاهرين وان من المجانة أن يعمل الرجل عملا بالليل قيصيح وقد 
ستره الله يكشف ستر الله عليه ) ٠‏ 


والاستلام مويل الققماف الداعلية: حو يري السام على كفا القلوت 
يقول النبى الكريم لانس ( يابتى أن قدرت أن تصيح وتمسى وليس فى قلبك 
بيغض لأحد فافعل ٠‏ ثم قال : يابيتى وذلك من سنتى ومن أحيا سنتى فقد أحينى 
ومن احيتى دخل الجنة ) كما يدعو الشياب الى صفاء القلب ولقد أتى النبى 
الكزيع على وجل عن الأتضان وقال.عنه * انة من أفل الجنة وحين لحظ 
عبد الله بن عمر أن الرجل لايمتان يشبىء غير عادى وصارح الرجل فقال 
.له يابنى ( لا اعلم شينًا عندى الا أنى لا أبيت وقى نفسى حقد لانسان ) 


وهى يبعد عن المسلم الحقد والحسد لآنه يقطع الروايط ويزيد المشكلات 
الاجتماعية ويجعل الأوقات تضيع فيما يعود على الناس بالضرر ٠‏ ويعلم 
الشياب الصبر عند الغضب حين يطلب من الغاضب أن يقول ( أعوذ يالله 
من الشيطان الرجيم ) قاذا بالغضب يذهب عنه ٠*٠‏ كما يطلب من الغاضب 
يقول عليه السلام ( أذ! غضب أحدكم وهو قائم فليقعد فاذا ذهب عنه 
الغضب والا قليصطجع ) ثم هى من الناحية الابجابية يبين للشياب قوة 
المجتمع المتكامل قالمؤّمن للمؤمن كالبتيان يشده بعضه بعضا ‏ والمسلم ‏ 


ار 2 


أخو المسلم لا يظلمه ولا يسلمه ومن كان فى حاجة آخيه كان الله فى حاجته 
رس هرج عن مسلم حرية هى الدنيا فرج الله عنه كرية من كرب يوم القيامة 
وهن ستر مسلما ستره الله فى الدنيا والآخرة ء والله قى عون العيد ما دام 
العبد فى عون آخيه بل أن الرسول الكريم يقول رمن كان له فضل زاد فليعد 
به على من لا زاد له 2 ومن كان له فضل ظهر فليعد به على من لا ظهر لله 
ويهذا يكون الملجتمع المتكامل المتماسك الذى دريده الاسلام ٠‏ 


والاسلام عرف للشباب أقدارهم ووضعهم فى المكان اللائق بهم بغض 
النظر عن أى اعتيار آخر ومن ذلك أسامة ين زيد الذى عينه الرسول عليه 
السلام قائدا على جيش كان من جنده كبار الصحابة وسار ابى بكر الصديق 
قى ركايه راقضا أن ينزل أسامه أو يركب هى لأنه كما قال ( وما على ان 
غيرت قدمى فى سبيل الله ساعة ) ٠‏ 


وهكذا يرسم الاسلام طريق تربية الشباب التى تكفل له التوازن الكامل 
فى حياته والتى تمكنه من أداء رسالته الاسلامية فى هذه الحياة ٠‏ 


الا تاحقيقيللصعواتالويودة 
ن عدي للف الحريتية للأماشت 


للدكتون فتحى بو 
كلية التربية جامعة عين شمس 
ذكر علماء المنهجح 332آ6)010221©11!1 أن : 
يناء المتهج هى عيارة عن محاولة منظمة للاجاية عن مثل هذه الاسئلة : 
ماذا فعلم ؟ وكيف نعلم ؟ ومتى تعلم ؟ ومن نعلم ؟ ولماذا ؟ وكيف 
:م ما تعلمه ؟ وكيق تقومه ؟ واخيرا كيقف تحسن عملية التعلهم ؟ 


لتلاميذها خارجها وداخلها يهدف تغيير سلوكهم تغييرا شاملا من الثواحى 
العزقدة والاتفعالية والجمالية ١‏ وتراحى السلوك ٠‏ ونفتى هذا[ اشنا أن 
بت المحتوى أو المادة التعليمية . 
نكم طريقة التدريس 0 والوسائل التعليمية 5 
التقويم ٠‏ 0811125102]اظ . 

هذه العناصر التى يشتمل عليها المنهج لم يهتم بها ٠‏ ولم تدرس يعناية 
كافية بل لم تناقش أيضا فى تعليم اللغة العربية للاجانب مع انها اساسيات 
لايد مدها للبدء فى تقديم ابة مادة للمتعلمين ٠‏ 

لق :تومت اللدة العويينة قن كلذن التجبعون :وا ك نعف الفتلدة لعن 

التوكيد دي هتاه الدرانة كان:. على الفاضة اللفوى الت وناننا عا قيس 
دراسة تعالج الأشكال التريوية لهذه اللفة فليست مثلا دراسة عن الأهداف 
الخاصة لتعلدمها . ولا عن المحثوى المناسب . ولا عن الوسائل , ونتيجة 
لهذا القعمن. الو اشح فن معالبة اللغة العريية تريويا فاثه .من الضور ان 
تقول : 


4 من هذا 


اتقمن القن" الدوأسكية الحوة + 
ات اعنم املتخدام الؤمساط <السمعية واليضرية فى لامها :+ 
اشتكوام انا ميتسئ:فالققة الضونة ).أو كتابة -الحروف العريية 
بالحروف اللاتينية ٠‏ 
مع إكصدع1 (1) 


0 


استخدام طرق التدريس التقليدية . أو ما يسمى استخدام طريقة 


العضصور الوسطى 5 


والجدول التالى يعطينا صورة واضحة عن بعض الكتب التى تستقدم 
فى تعلمه: اللغة الغربية كلعة اجنعية: + 


الكتفكسس 


١‏ الاهداقف 


*" بت الوسائل التظليفية 


اللقية الممسودة 


استخدام لفة وسيطة 


000 طررقة التدريس 


الامداف 
الوسائل التعلرمية 
اللغفة المضورة 


تكليل: الكتب القورة 


5030 57 21851 .م 


: يعالج هذا الكتاب بعامة الآشكال المكتوبة 


الناحية الصوتية بطريقة أى بآخرى ٠‏ 


علاوة على أن الاذاغة تساعد بالبرنامع الذى 


1 اننتقدم هذا الكتنان' اللفة الصورة. لتفندية 


الأصوات فى اللغة العربية ٠‏ 
:ا تستخدم اللغة الاتجلدزية لشرم معدي 


النصوص العريية ولشرح أهصداف الدروس 
والتدرييات والترجمة ٠‏ 


: 02310) 01 82032 عطاااا .8 


:ا تستخدم طريقة القواعد والترجمة 


: لقد صيغت الأهداف على أنها تمكين الطالب 


يعد الانتهاء من هذا المقرير من اسستخدام 
العربية قى شئون الحياة اليومية ٠‏ 


توجد أشرطة مسجل عليها الدروس المقدمة - 


+ الحروف: اللاتينينة: ."فى الوسيجيلة الوحيدة 


لتقديم اللهجة القاهرية . وللأسف لا توحد 
كلمة واحدة فى هذا مكترية يالحصروف 
العريية . ولذلك يعجب المرء كيف يكون هذا 
الكتاب فى تعليم اللغة العريية أيا كان توعهاً 
فصحى أو عامية . وآيا كان المهدقف من 
تعلينها * 


ا د 


شرح القواعد وفى شرح معاتى التصوص 
العربية المقدمة يالحروف اللاتينية ٠‏ 
طع322:02 201251 - 121لتهظ 


: كأطع5111 عتطتعلوءع5 طلمتاعطظ 107 عتطوطم .ني 
الأصداقف : يهدف هذا الكتاب أساسا الى تعليم القواعد 
العربية للطئبة الذين يتحدثون الانجليزية ٠‏ 


اللغة المصورة : دسم تخدم اللغة المصورة فى تقديم الدروس وفى 
نطق الآصوات العربية - 


العريية 


طريقة التدريس : طردقة القواعد والترجمة ٠‏ 

ويعذان قدمكا :هذ! التكليل اسنهن الكت الستكوية فى فلم اللعمة 
العربية للاجانب سوف نتناول فيما يكى بعض هذه المعايير التى قومنا الكتب 
2-5 الأهداف التعليمية 9 
ات الوشاك. الققلفتية + 
ا | للغة اللحصورة 0 
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زع 


ماريكة المدريس + 
وقيما يلى تقفصديل ذلك : 
أولا : الإصداف التعليمية _ 

بعد هذ! العرض ليعض الكتبٍ المستخدمة قى تعليم اللغة العربية للاجانبي 
يمكن ان يوجه النقد الى هذه الكتب على أساس عدم وجود الاهداف المحددة 
لها وعدم توافر المواد التى دمكن استخدامها لتحقيق هذه المادة ٠»‏ 

لقد ذكر ميتشيل 201168261 آنه قد ارسيل استقفناء خاصا بالآهمداف 

التعليمية للغة العرييه 6 وبمستويات التحصيل المتوقعة فى الامستماع 
والحديث والقراءة والكتاية 2 وكاتت الاجاية عن هذا الاستقتاء تشير الى 
فنا فاكئ :تت 


ان الهدف منتعليم اللغة العربية بعاعة هو تزويد الطلبة بنوع ما من 
التربية أكثشر من تزويدهم يتدريب محدد فى مهارات اللغة المختلقة يحيث 


تل )أن وا ال 


يؤدى هذا التدريب الى تنمية وعيهم القكرى وحساسيتهم سواه بائبيتة 
الطبيعية للانسان آم بالسلوك الافسانى نقسه ٠‏ ومما هو معروق آن من 
أهم الاتجاهات الحديثة الآن فى تناول الدراسات الانسانية هو الاتجاه نحو 
واقعية أكثر , ويدخل ضمن هذه الدراسات الانسانية تعليم اللغات الأجنبية 
بالطبع بل ان هذا الاتجاه ( الاتجاه الواقعى ) ظهر أوضح ما يكون فى 
تقديم اللغات الأآجنيية وتعليمها ٠‏ ولقد ذكر ( جريس ) أيضا تعليقا على 
الكتب التى تعلم اللغة العربية للأجانب ما يلى : 


ان معظم الكتب الحالية التى تعلم اللغة العريية للأجانب فشلت 
في 5 تحقيق أمرين مهمس 585 


قهى لم تحاول أن توجد أى نوع من الانتقال التدريجى من اللغة. 
العأمية الصرقفه الى اللغة الفصحى ٠‏ حتى خيل انى المتعتم آن العرب 
يستخدمون مجموعة من اللهجات المتفرقة التى لا علاقة يينها على الاطلاق »2 
لمن المؤسف آن نقول : 


ان الكتب المقررة فى معاهد التعليم المختلقة قد أثرت الى حد كبير على 
لنيعة المقورات الس توحداء فى المتاهد: > وعلن: هذا قائطاقت أغا أن نوكه 
عقزرا فى اللغة القصحى واما أن يأخذ عقرزا في اللقة العامية + 


6 قلق تباخ الكني القغروة حاليا ققلت فى الأفنانة' الكاملة مد 
داقع الدراسيات ‏ اللغوية "الحويتة . وحن المرسادىء. التزيوية :فيكلا يصبتر 
أحد المؤلفين قى كتايه على الحفظ عن ظهر قلب 183612017 1016 لبعضص _ 
التراكين اللحوية. التى: لوشيلت متجملة ‏ بخيرة الطالب أن يتشاححة ٠.‏ بل انها 
اع التزاكيب ) لرسته متجنومة من حيرت منقو ينها ولس تنا شسلة يا 
ومن المقرر الآن أن الحفظ ليس هو الطريق الأمثل لتعلم اللفات الأجنبية , 
فقد يؤدى الحفظ فى كثير من الأحيان الى احباط الطالب اذا لم يعمل المدرص 
أو الكتاته على تيم عدة طرق :ان زشائل :تيل عاسة الشف ١‏ ومن هته 
الوسائل المساعرهة : ندرج المادة وخلق الدافعية لدى الطالب و التقديم الجيد 
لقواعد اللغة ٠‏ 


ثانيا : الوسائل التعليمية :- 


لا يشك انسان فى أن استخدام الوسائل التعليمية أمرمهم فى دَعليم 
اللغة وهذه الوسائل استبعدت الى حد كبير فى هذه الكتب المقررة التي 
نالتها اننا ». تسمل الرصاس - التملدمية الصور والرسوع والاشكال البيانية 
والخرائط والجداول والسجلات والشرائط والراديو ومعامل اللغات ٠٠‏ الخ 
ويكتب « دونو » ذاكرا آهمية استخدام الوسائل التعليمية فيقول : 


على مدرس اللغات الأجتبية أن يكون على معرقة تامة يكدفية اختبار 
أحدث الوسائل التعليمية وتقديمها والافادة منها وذلك لكى يستخدمها فى 


اك 


تعليم المهارات الآساسية للغة الأجنبية التى يقوم بتعليمها » ومن الدراسات 


كذلك نكن 7/88 من عدرسى القضبول التمزبيية "أن الوسائل التعليمية 
قد ساعدتهم حى عملية تعليم التلاميذ المهارات الأساسية نلغة الأجنبية التى 
بقومون بها ١‏ اننا اذا ألقينا نظرة على الكتب المستخدمة فى تعليم اللغفة 
العريية للاجانب مثلا فى الولايات المتحدة فاننا من النادر أن تجد صورة 
أى رسما أى خريطة يمكن أن تساعد المتعلم فى فهم المعنى اللفوى أى المغزى 
التقافى للمادة المقدمة 2 وهذا النقص واضح فى الكتب المقررة سواء كانت 
لنصغار أم للكبار على حد سواء ٠‏ 


ثالنا : استخدام اللقفة المصورة ل 


تعليم اللغة العربية للأجانب . ويزعم مستخدمى هذا الأسلوب أن الهدف منه 
هى مساعدة الطالب فى القراءة » وفى نطق اللقة العريية ٠‏ 


وهتاك انؤاع كقيزة عن هده اللغة السرؤنة يستكومية حول لفك 
وذلك يحسب نوع الرموز الصوتية التى تبنوها وآمنوا يها . ومن أشهر 
التمادج'الصوضة 'كلاكة + 


5 رموزن دائرة المعغارف الاسلامية‎ 5 ١ 
٠ رموز مكتية الكونجرس الامريكى‎ 5 
وفى الحقيقة تعطى اللغة المصورة  فى الغالب . اتطباعا خاطتا عن‎ 
أصوات اللغة العربية » وهذه تجرية عاشها كثير ممن اشتغلوا بتعليم اللغة‎ 
والغريب فى الأمر أنه فى حالات كثيرة يهجر المؤلفون‎ ٠ العريبة للاجانب‎ 
| ٠ ويهذه الطريقة تفقد اللغة واحدة من مزاياها وخصائصها‎ 


وقد انتقد بعض الكتاب ومنهم ( أرقفتنحج ) هذا الاتجاه فى كتب تع ليم 
اللخة العريية للأجانب وذلك حين قال : « هناك صعوية كبيرة فى تعليم 
اللغة العريية من هذه الكتب ( كتب اللغة العربية ) تكمن قى اس تخدام ما 
يسمى باللغة المصورة التى شاع إستخدامها الى حد كبير كبديل للمروف 
العريية ٠‏ والحقيقة أن استخدام هذه اللغة يوّدى الى كثير من اللبيس 
والغموض خذ مثلا كلمة ( جبل ) وارجع الى كتب اللغة العربية وانظر 
فانك ستجد أنها مكتوبة بثلاثة أو أريعة أشكال منها ٠‏ 


1821 دخ لد 0621 وتجد ©16اطهع فاييا 
تختان وايها تدع ؟ وعلى هذ! فمن الضرورى تريويا أن تكتب اللغة العربية 


وكنما «سرعنا عى ذلك كان افضل ٠‏ ان الابجدية العربيه ليست صعيه 
الى هذه الدرجه انتى يصعب معها تعدمها . لأنها بيحون من حروف معدودة 
لا من آشكال وصور متل الصرية واليابانيه + واكشر من هذا فالابجدية العرييه 
ليست صعيه على الحقظ . ومن السهل تذكرها وحتايتها ٠‏ يعد الاسبيوع 
النانت من العلم + ويعد ادراكهم ليساطة الايجدية العربية وجحمالها أمكتهم 
ان بدهيوا الى السيورة ويكنيوا هده الآبجدية أن دل هذ!ا على شىء قائنما 
يدل على أن تعلم الأبجدية العربية ليس مستحيلا ٠‏ 


وقد أوصى الحديدى مؤلفى كتب تعليم اللغة العريية للأجاتب ان 
يستخدموا اللغه المصورة قى كتيهم لمساعدة المتعلم قى تحصيل ممارات 
اللغة العريية . واعطائه الثقة ينفسه أيضا + ويكفى للرد على هذا أن 
تقول : أن الاتجاهات الحديثة فى تعليم اللغة الأجنبية لا تدعم مثل هذا 
يعلم اللغة المقارن 112811151165 001228181197 لآنها ‏ أى اللغة الك ره - 
فى هذد الحال تساعد فى الموازنة بين أصوات أكثر من لغة ٠‏ 


رابعا 0 استخدام لكة وسدئطة جه 


من الشائع الآن فى تعليم اللغات الأجذبية أنه أى التعليم ينيعى ان 
ا ا جو ب ا ل ا 
التعليم ا متعلقة بمهارات اللقة الآريع : الاستماع 6 والحديث 3 والقراءة 6٠‏ 
والكنابة © ونتعبير آخر ::. على الدرسين ان يحلقوا الجر الثقاقى النايع عن 
اللغة التى يعلمونها . ويمكن للقارىء أن يتحقق من هذا الاتجأه ( عدم 
الانجليزية للأجانب مثلا ٠٠‏ ومن هذه النظرة السريعة سيجد الفرد كيف 
يعدمدك موؤلفو هذه الكتب على اللغة الاتجليزية قى كل مأ يقدمونه سواء كانت 
هذه الكتب مؤّلقة للعرب أم لغيرهم ممن يرغبون فى تعلم اللغة الانجليزية 
كلغة أجنبية ٠‏ 
خامسا : وأخيرا فان من العيوب الظاهرة فى كتب تعليم اللغة العربية 
للأجانب استخدام الطرق التقليدية فى تقديم المواد التعليمية وتنظيمها , 
والطريقة التى ساد استخدامها والدعادة لها فى كتب تعليم اللغة العريية 
للأجانب هى ما يسمى يطريقة القواعد والترحمة 120251261092 لمعته 
ماع11 وهى أقدم الطرق التى استخدمت فى تعليم اللقات الأجنبية 
على حد تعيير ( ولجا ريقرز ) ٠‏ 

وستتناول هذه النقطة بالتقصيل قيما يلى : 

هذه الطريقة دقة 8 تبصن الرجوع يها الى رأى أقرد كيك كك حباعة 
اللتين انتشر: كا في أوريا لعدة قرون ٠‏ وقد كانت القراءة وترحمة التصومن 
هما من أهم ما يهتم به فى هذه الطريقة ٠‏ كذلك كانت تدربيات الكقابة 


لمينية على نعديد دلت التصوص من اهم الندرييات » آما النغسات الحديتة 
ذات الشهرة والسمعه هقد طدت بيعيدة عن متجال نعليم اللغات الاجدييه 
فى العصون الوسصى 2 واخير؛ دحلت الى دابره الصوء يعد كتير من انجدل 
والنفاسن مع مويدى بدريس الدعات الدرسيحية وشد كان حنما أن يكيف ١‏ 
صرق تعليم- هده اللغات الحديئبه فى هذه المرحلة مع الطريفه التى تستهدم 
بالفحل فى دعليم لغه اجنيية دم يعمد لها قيمة كبيرة فى عملية الاتصسال 
الانسائى كاللاتيئية متلا ٠‏ 


ونهدف طريقة الفواعد والترجمة الى تذريب الطالبي على استخراج 
المعتى من النصوص الاجنييهة وذلك عن طريق هذه النصوص الى لفتةه 
القومية ٠‏ وفى المراحل المتقدمة من التعليم يتدرب الطالب على تذوق 
المعنى الأديى 0 والقيمة الفنية لما يقرا +٠‏ هذه الأهداف كانت تحصل فى 
الفصل بالشروح اللغوية الشاملة والطويلة وكذلك تحصل يمجموعة من 
التطبيقات على اللغة القومية التى كان يتلوها غاليا نوع من الممارسة من 
جانب الطالب . وذتك يكتاية مجموعات من الجمل المتفرقة التى تكون 
يندزلة تطبيق للقواعد الك تطلفيا والخاضنة بتركين الجبل في اللقة 
الأجنبية كذلك كان يقوم الطالب يعد مجموعة الشروح اللغوية والتطبيقات 
بترجمة بعض مختارات ذثرية من لغته القومية الى اللغة الأجنبية ٠‏ 


واللغة الأجنبية التى تعلم لم تكن تستخدم فى حجرة الدراسة أى 
استخدام قيما عدا بعض الاسئلة المنظمة التى كانت تتعلق يموضوع قطعة 
القراءة التى كانت تقدم للطلية 57 وكانت اجايات الطلية بالطيع باللفة 
الأجنبية وهى ‏ . آى الاجايات ‏ مأآخوذة مباشرة من النص المقدم ٠‏ وقى 
الغالب كانت تقدم الأسئلة مكتوبة ٠‏ كذلك كانت الاجابات يكتيها التلامين ٠‏ 
وفى الحقيقة فأن الطلبة الذين تعلموا بهذه الطريقة كانوا يضطرون حينما 
يخاطبون باللغة الأجنبية التى يتعلمونها أى حينما يطلب منهم نطق شىء 
باللغة الآجتبية التى يدرسونها ٠‏ 


وهذه الطريقة كما يذكر أكثر من ياحث فى اللغات الاجنبية لا تعطى 
أهمية تذكر للتطق الدقيق أى لما يسمى بالتتغيم 121011261012 أى لمهانات 
الاتصال , وعلى العكس من ذلك كانت هناك عناية زائدة أو تركيز شديد 
على معرقفة مبادىء القواعد واستثناءاتها ٠‏ وعلى هذا كان هناك ضعف 
بين فى التدريب على استخدام اللغة ليعير الفرد عن نفسه مستخدما 
أقكاره هو ٠‏ لقد كاتنت التعليدية قن التعيين عن النفس. ظاهزة' حتى فى 
الحجاية التى يفترض فيها أن يكون الفرد حرا فى التعبير عن أفكاره 


كما المحاولات التى كانت تبذل لتدريب الطالب على تطبيق القواعد 
والاستثناءات فى هذه الطريقة فكانت تتم فى الغالب على أشكال صناعية 
فى اللفغة ( أى الامكلة التمطية )بل أن يعض هده الأشكال اا يحدث 
7 


ى يستخدم وبعضها قليل ٠‏ 


حا 1# 


واللغه المتعلمة فى العالب هى اللعة الادبيه او الكلاسيكية وتقدم 
المفردات متفقصله -*٠‏ وفى يعض الاحيان تقدم المفقرليات المهمه ٠‏ 
والعامصة ٠ ١‏ ودور الطائيب فى حجرة الدراسة دور سليى ٠‏ وعلى الطالب 
ان يحفظ ويعيد تركيب ما فد حفظه لذى يرضى معلمه فقطا 2 وقد تيت فى 
علم النفس الحديت ان عملية التدكير ترتيط ارتياطا ايجابيا مع مدى مهم 
الفرد للمسادة التى تعلمها ٠‏ ومن اآوضح العيوب فى طريفة القواعد 
والترحجمة -- 


هذا اهمال جانب من آهم الجواتب قى تعلم أية لقة + 


0 اهمال مهارات الإتضال ولا شك أن هذه المهارات المتمثلة فى عمليتى 
الاساع والحديث تعت تكن داك هده واج حي الات ١‏ 
القراءة والكتاية مند 2 العالمية الثانية 5 


؟' ‏ اليعد عن الوظيفية فى استخدام اللغة واستخدام لغة صناعية : 
وأنماط لغوية تقليدية نادرا ما يستخدمها الفرد فى حياته ٠‏ ونعنى 
بالوظيفية فى تعليم اللغة ارتباط تعليم اللغة يمواقف الحياة اليومية . 
وبالانماط والنشاطات الشائعة فى المجتمع الذى يستخدم اللغة . ان 

لم يعد تعليم اللغة منعزلا عن تيار الحياة الدافق 2008 لا 

يتجزا من هذا التيار ٠‏ وعلى اية حال فان هذه الطريقة ( طريقة 

القواعد والترجمة , لم تعد تجد من يناصرها فى جميع أنحاء العالم ٠‏ 


اف 


الالرام والنظالتعامير 


للدكتورة علية على على فرج 
كلية التربية جامعة الاسكندريه 


كيف تشئات فكرة ١#نرام‏ قى النظم التعليميه ؟ 


دشات فكرة الالزام فى النضم اللعليمية كرد قعل لعوامل متعددة دينية 
واقتصاديه وسياسيه واجنماعيه ظهرت عير التاريخ وكان لها دروها! 
القفعال هيما مراه اليوم من اهتمام الدون المختدقة يتطبيق نظام الالزام واطالة 
مدته ويخاصه فى الدول المقدمة . وفيما يلى عرض لهده العوامل المختلفة - 
حرده ؛ يصصسدح الدرو_سسيانتى ع 


قامت الثورة الدينية البروتستانتية فى المانيا فى أوائل القرن السادس, 
عشر ضد الكنيسة الكاثوليكية حيث هاجم مارتن لوثر رجال الدين الكاثوليك 
مطالبا بالرجوع الى الكاب القدس واعتباره الحكم النهائى الذى يجب 
أن يرجع اليه المسيحيون حتى يدرك الشعب الألمانى الفرق الشاسع بين 
بساطة المسيحية الأولى وحياة اليذخ والترف التى يعيشها رجال الكنيسة 
الكاثوليكية ٠+‏ 


الرحاية الفقلية الدن ف حمتهاة . الكنية على علول» الميخين حلى تقلت 
عتى تقوم ٠‏ ادر مناحتي جعي الددن الصيضي وكة ساعد اخدراع الطياحة 
على انتشار الكتاب المقدس وجفلهة فى متناول أيدى عامة الئاس 5< 


ونظرا للأهمية الكبيرة للكتاب المقدس لدى البروتستانتيين فقد كان له 
أثره القعال قى التعليم وأصبح على كل قرد أن يتعلم القراءة حتى يستطيع 
قراءة الاتنجيل وتحكيم عقله فى معائيه ٠‏ كما تنادى مارتن لوثر بضرورة 
الاهتمام باللغات القديمة لقهم الانجيل وكتب الآباء بلفاتها الأصلية - وكان 
لوشر يرى أن الهدف من التربية هو الاعداد الاجتماعى الذى يفى :بمتطليات 
المجتمع المسيحى اكثالى القائم على المبادىء المسيمية السليمة وكان يرى 
أن وسيلة ذلك منهج دراسى محوره الدين واللغات مما جعلة بيتادى بالتوسع 
سلطات مدثية مما كان له أثره في ظهور _ المدنى ال جأانب التعليم 


ا 2 


وقد كان لحركة الاصلاح البروتسنانتى أثرها المباشر على التعليم 
الأولى الذئى .-. عرت مدارسه فتعليم ا(لاطفل القراءة والكتاية حنى أصيح 
التعنيم الأولى أجباريا فى يعض الولايات الالمانية » ثم انتشرت المدارس 
الأولية قى انحاء «ررياً ومنها انتقلت الى آمريكا فى القرن السأيمع عتثسر 
حيث كان يطلق عليها « مدارس السيدة هه 56001 02126: وذلك بعيام 
بعض السيدات ياتشائها فى متارلهن ونعليم الاطفن القراءة والكناية اكتاء 
فيامهن بآأعمال المترل ٠,‏ ونم يقتصر انتشساء هده المدارس على مجهودات 
الافراد قحسب بل اشتركت فى انشاتها الهيتات الدينية والهيدات اللدنية 
الحاكمة وكان محور العناية فى هذه المدارس موجها لتعليم القراءة 
والكتاية ٠ )١(‏ 


التطور الاقتصادى فى القرن الثامن عشر :- 


كمين الانتقال من العصور الوسطى الى عصور النيضة يأزد مار 
تدريجى للنشاط التجارى كان من نتبيجحنه إن قأعت ساكسنات سياسية 
واقتصادية بين الدول ١الاوريية‏ الكبرى وكان أيرزها الصراع الشديد الذى 
حدث بين اتحلترا وقرتسا للسيطرة على المناطق ذاأت الاهمية الاقتصادية 
والاسترانيجية فى العالم > وهكذا ثمير هذا 'الكورن بالنارعات التجبارية 
إلى تطورت الى اتعافات انتصارية رقي علرها: ارتقاع اميم فى بمسيورج 
معيضة الدول الأوريية نتيجة ما جنته من مكاسب طائلة من الملستعمرات 
أنتى كائت تجلب مبنها المواد الخام وتورد أليها المواد المصتوعة * 


وقد كان هذا التقدم الاقتصادى دأعنا الى لقلا التعليم بعامة والتعليم 
الأولى بخاصة الى جائنب العامل الديدى الذى تميزت به حركة الاصلاح 
البروتعتاتض افكات هذا الرحاء الاقتصيادى عقيها على كبن التاتصء 
انسيحية التى نادت بقتح الدارس لجميع الآطفال دون تغرقة 3 


نمو الادجاهات الفكرية اديمقراطية فى أنفرن الثامن عشر :- 


شادك اوزنا تفن القزة الكامن عسن جرعة تعررة كبري #ؤانها الال 
بلحرية والديمقراطية وذلك كرد فعل لكتايبات التلاسقة متذث عصر التهضة 
3 كان لفلسفة حون لوك الانجليزى ‏ نم1 متف ١‏ 131707 ب 4١خ‏ ) 
شر كبير فى نمو الاتجاهات الفكرية الديمقراطية التى سادت ذلك العصو 
0 تادى هذا القيلسوقف ياحترام القيم الاتسانية وتقديس حرية القفرد 
القكرية والدينية والسياسية ووضع نظرية العقد الاجتماعى ليشرج فكرة 
مشاركة. البرثان للسلطة المطلقة للملك والحكومة التى لا يصح أن تقوم 


)3( د' وشيب سمعان 0 دراسات قَ التريية القارتة . مككلتية الانجلقو المصرية فره 15 ص نا 
١‏ ماع58 مععاقء؟7 عن بورموزوتط [وعد [تعه ‏ بممصرومع2 .2 15أنا15 (2) 


كن 029 13 لزعنم م216 .كد410 سند لقبعء46116صذ قصة لدتعمه 
.2657 و ,1955 ,05 عاممظ 


وقد كانلهده الاراء أتر كبير فى نجاح التورة الفزنسية فقد تآثر يها 
فلاسقنها . كما ناتر يهذه الاراء ايضما هادة التورة الامريكية 2 فعقد تصسين 
القرن التامن عشر يقيام التورتين القرنسية والامريكية انبى يمكن اعتبارها 
صدى معيرا عن أراء جون لوك فى الحريه والديمقراطية ٠‏ 


وفه كان لهذه الانج هات والتورات اتر كبير قى تطوير مقهوم التعليم 
الآونى كا صبح المقصود يه التعديم الخادص بايناء الشعب تمييزًا له عن التعليم 
الارستقراطى الذنى كن وفثا على أيناء الصيقات العليا بعن ان أصيح واضحا 
ضصرورد تعليم جميع أيناء الشعب أذا كان لهم أن يحكموا أتقسهم ويعيروا 
عن أن نهم ويمارسوا الحيأة الديمقراطية الجديدة التى نادت يتقدير 
حسوده 5 

كما تميز القرن التامن عشر بيظهور فكرة الدولة الوطنية هذه القكرة 
التى يدا ظهورها فى اوربأ منذ عصر البهصة على اسس قومية وقد تضمنت 
هده الفكره ميدا الأستفلالن الذائى لندولة وايران شخصينها المحميزة 
وطابعها الثقافى واخذت كل دونة وطنية حديتة تتيلور لها قكرة عن القومية 
تستند الى ١سس‏ من الدين واللفه والتاريخ المشترك والارض الواحدة 
والغىأعد الستوكيه المخاشتية 39 انعتكس على التعليم فى اوريا فآأصيح 
التكلنف هن :الويسنة' لتدممة: إلى 490 تلدواقه ‏ لوطل 1 التكن ذه مها تركيع كلو 
غوور اتجاه يميل الى تاديد رقابة الدولة على انتعليم وظهرره فكرة الالتزام 
دى التملدم ومحاولة تطبيقها ٠‏ 


كان للثورة الصناعية أذ كبير فى زيادة الانتاج وارتفاع المستوى 
الاقنصادى بعد أن نحول الحنتاعات اليد.وية الى الصناعات الآلية عير 
أن الاثر المباشر للثورة الصناعية على التعليم انشعبى لم يكن واضحا فى 
بداية الآمر نقد ترتب على الشثشورة الصناعية اضطرابٍ نظام الصناعات 
البدوية ى! النظام الذى ذأن يتطتب ان يتعلم الى أنع صناعته تحت الاشراقف 
المبا ضر لمعلمه وكأن هذا النظام يتميز بالعلاقات الشخصسية الوثيقة بين 
الهيئات التى تزاول الصنعة بالاضافة الى طول مدة التمرين والرقاية 
غير الصالحين متهم » وبحدوث الثورة الصناعية وهنت العلاقة بين المعلم 
والصانع وحرم الصانع من فرصة التربية الخلقية التى كان يتيحها نظام 
الصناعات اليدوية مما كان له أثر أخلاقى خطير وبخاصة فى المدن حيث 
تكثر المصائع وبزدحم السكان ٠‏ 

ومما زاد فى تفاقم هذه الحالة أقبال أصحاب المصانع على تشغيل 
الاطفال فى سن ميكرة ولمدة ساعات طويلة مما كان سببا فى سوء حالتهم 
الصمية وأصبح واضحا أن الثورة الصناعية قد حنت على هؤّلاء الأطفال 
الذيمن لم تعد ل.نهم الفرصة للتربية والتعليم معا كان له أثره فى دعوة 


ات 


يعض المصلحين الى انشاء المدارس لتردية وتعليم الأطفال الفقراء والاهتمام 
بالتعليم الشعبى - 


نمو فكرة الدولة القومية فى القرن التاسع عشر : 


حان سمق الحركات القوميه فى القرن التاسيع عشين اشن كبير فى ريادة 
اهتمام الدول بانتعليم حفل رائى زعماء هده الحرحات صرورة بسن التعليم 
بين سعويهم دعما سعوميه والديمعراطية فالشعب الذى يحنار حكامه يجب 
ان فتعلم ويتثقف حنى يحسين احييارهم وحنى يحدكم السحيون يهدذى من 
المعرقهة والحكمه لا الجهل والعاطفة اعبمهية ٠‏ 


وقد كان لممى فكره الدولة القومية فى أوريا وما صاحيها عن 
أتجاهات ديموقراضيهة آدر حيير فى الاهدمام يتعليم ابناء الشعب تعليما أوليا 
يهدف الى انفان القراءة والكنايه والحساب ويعض الأساسيات فى ذواحى 
امعرعه العامة غير آن هذا التعليم حان يمثل نوعا من أنواع التعليم الخاص 
بآيناعء الطيقات الفقيرة وليس مرحله من مراحل النعليم اى أنه كان تعليما 
مغلقا لا يؤدى الى مرحلة تالية فقد كان التعليم الثاتوى تعليما ارستقراطيا 
خاصا بأبناء الطبقات القادرة على دقع نفقاته غير ان أمريكا كانت أسيق 
دول العالم فى تحطيم هذه الثنائية فى التعليم التى تنطوى على التفرقة بين 
تعليم آيناء العامة وآبناء الخاصة حينما تمكنت من تحقيق فكرة المدرسة 
العامة المجانية الأولية والثانوية .50200 211115 2566 فى القرن التاسم 


٠ . 22-5 -‏ 
ازدياد نشاط الحركة الصناعية فى القرن التاسع عشر : 


تميز القرن التاسع عشر يازدياد نشاط الحركة الصناعية مما تطلب 
نوعية خاصة من العمال على قدر من التعليم والتدريب الفنى ينهض 
ميمتطليات الصناعة المتطورة . وقد كان لنداء المفكرين والفلاسفة بحق 
التعليم لكل انسان أثر كبر على التعليم الأولى الشعبى ققد دعا هذا النداء 
الحكومات الى التفكير فى فرض الضرائب لجمع ال مال اللازم الذى يحقق 
هذا الاتجاه ٠‏ 


وقد صاحب هذا النداء اتجاه آخر.خاص يضرورة اصدار التشريعات 
الخاصة بمنع سخرة الأطفال وضرورة تعليمهم قفى بريطائيا نص القاتون 
الصادر'عام ١457‏ حول نظام العمل فى المصافع على منع تشغيل الأحداث 
الذين تقل ؟أعمارهم عن تسعة أعوام قى مصانع النسيع الا اذا كانت 
ددهم « بطاقة مدرسية » تثيت أن الحدث يتلقى قعلا الحد الأدنى من 
التعليم ٠‏ 


وفى فرتسا صدر اول قانون يتعلق بتشغيل الاحداث فى المصاتع عام 


5 وقد نص هذا القانون على ألا تقل سن الحدث عند تشغيله عن ثمانى 


2 -- 


أما فى الولايات المتحدة الامريكية فقد أدئى التقص اليادى فى تعليم 
الآطفال الذين يزاونون الآعمال الصناعية الى اتحان أول أجراءقانوتى لتلافى 
هذا النقص هى الصف الأول من القرن التاسع عشر حيث اللزم اصحاب 
تحدف قترة الدراسة السنوية والقدر اللازم من التعليم لذلك ٠‏ 


نمو فكرة الالزام فى التعليم فى القرن العشرين :- 


شهد القرن العسرون انتصار المبادىء الديمقراطية وأصيح من المسلم 
يه انه لا ديمقراطية يدون تربية وتعليم وان أنظمة الحكم الديمقراطية فاشلة 
لا محالة ما لم تعمل على اعداد شعويها لممارسة الحياة الديمقراطية عن 
طريق نظم قريوية وتعليمية تهدف الى اكساب الأقراد الصفات النفسية 
والاجتماعية التى تتطليها الحياة الديمقراطية وتؤدى فى الوقت نفسه الى 
تماسكهم وتوطيد الروايط بينهم مما يجعلهم أكثر استعداد! للذود عن 
الديمقراطية ومن هنا نادى المريون بميدا تكاقق القرص التعليمية بمعنى أن 
يجد كل فرد فرصته التعليمية المناسية حتى ينمى الى اقصى درجة ممكنة 
تؤهلها له استعداداته وقدراته ٠٠-٠٠‏ وأصيح واضحا أنه كلما طالت 
القرص التعليمية المتاحة للفرد كلما زادت مقدرته على ممارسة الحياة 
الديمقراطية السلمية وقد تيلورت هده الأتباهات 0 حول ميداً حق 


يكتسب صفات المواطنة الصالحة فى المجتمع 0 ويمثل ذلك هيدة 
الالزام قى التعليم ٠‏ 


ولا شك أن التحسن المستمر فى المعيشة الذى شهده القرن العشرين 
زاد من وعى الشعوب بأهمية الخدمات التعليمية التى يجب أن تقدمها له 


عن عقيدته أو لوئه أو جتسديته ٠‏ 


وقد كان لنمو هذه الاتجاهات الديمقراطية وما تولد عنها من اتجاهات 
تريبوية أثر كبير فى تطوير مقهوم التعليم الأولى الشعيى وأهدافه فقد تبين 
:خطا الفكرة القديمة التى كانت تجعل منه محجرد أداأة لمحو أمية الأطقال 
وأصيبح الهدف منه اعداد المواطن التافع لنقسه ولمجتمعه الديمقراطى كما 
تبين أبضا أن فصبل التعليم الاولى الكتعبي على آبناء عاهة لشفت وحعده 
ا منه الى المدارس الثانوية ألتى كانت وقفا على أبناء القادرين ‏ على 
دقع نققات التعليم بها 'مرا خاطئًا أيضا ويتنافى والاتجاهات الديمقراطية 
ومبدا تكافوٌ الفرص التعليمية ٠‏ 


وقد ترتب على ذلك أن 'صبحت المدرسة الأولية مرحلة من مراحل 
التعليم لا مجرد نوع من أنواعه توّهل اطفالها للالتحاق بالمراحل التعليمية 


د 1ت 


وتعليم ثانوى لآيناء الخاصة 0 
الثنائىي (5/8]62 7201181) أى تعليمين : تعليم أولى لأيناء العامة 


وفى الوقت نقسه الذى اهتمت فيه الدول المختلفة يتطبيق نظام الالزام 
قى التعليم نجد ان المجتمع الدولى ممثلا فى هيبة الامم المتحدة ومنظماتها 
المختلفة وبخاصة منظمة الاممالمتحدة للتربية والعلوم والثقافة ( اليونسكى ) 
قد أعارت فكرة الالزام فى التعليم اهتماما كبيرا فقد جاء فى المادة السادسة 
والعشرين من الاعلان العالمى لحقوق الانسان أن لكل شخص الحق فى 
التعليم ويجب أن يكون التعليم فى مراحله الأولى والأساسية على الاقل 
مجانا والزاميا ٠‏ 


اك 


نولو . 5 )ا ميم ص 

وبا الويوضورة و 
للدكتورة اميل خهمى شنودة 
كلية التربية جامعة المتصورة 

مقددمة : 

حن الواضح أن الاهتمام المتزايد يتكنولوجيا التعليم .» انمأ هصى 
ظاهرة تشترك فيها الدول المتقدمة . والدول التاهضة على حد سبواعء ,2 
المفاهيم الحديثة نسبيا . والتى لم تتحدد أيعادهأ وتستقن يعد ٠‏ 


التعريف العام لتكنولوجيا التعليم 

تعنى التحنولوجيا التطبيق المنظم للمعرقه العلمية . أفى أية معرفة 
أخرى منظمة على الوظائف او الواجيات العملية ٠‏ واعظم نتائجها اهمية 
هى فرض تقسيم . أى تقسيم فرعى لاية وظيفة آى واجب من هذه الى آجزائها 
الاساسية » وان التقسيم الفرعى تلواجب اق الوظيقة يتلاءم ومجالات المعرقة 
غير المنظمة , ليس مقيدأً بالعمليات الميكانيكية . وليس له أية علاقة خاصة 
بها » وباعادة صياغة هذا التعريف العام فى صورة أكير تحديدا » ريما 
يقول المرء ان جوهر التكنولوجيا يكمن هى تنظيم المعرفة لكى تطبق علميا 
على المهام النوعية ٠‏ ومن ثم فعندما تطبق العملية التكنولوجية على مهمة 
استخراج المعادن هن الأرضن يمكن أن نسمى هذ! « تكنولوجيا التعدين 
والتكنولوجيا التى تطبق على نوع معين من مهمة النقل يمكن أن تسمى 
تكنولوجيا الطيران » وعندما تطبق على مهام ذات طبيعة تعليمية » يمكن أن 
يطلق عليها « تكنولوجيا التعليم » ٠‏ 


وتقسيم ال مهام العامة عادة الى مهام ثانوية أو عناصر أكثر تخصيصا 3 
أما فى حالة التعليم ء فان المصطلحات الفتية المعاصّرة تعكس هذه الحقيقة 
ياستخدام التعبير 0 تكتولوجِيا التريية « والتعبير التايع له م تكنولوجيا 
ال لتعليم » 84 - 
تعريف المجلس الوطنى الانجليزى لتكنولوجيا التعليم : 

مهما يكن من أمر فان المجلس الوطنى لتكنولوجيا التعليم , المشكل فى 
بريطاتيا عام 1971 قد عرف تكنولوجيا التعليم بانه « تطوير النظم و الوسائل 
.والارتقاء يها 9) ١ ٠‏ 


9(طمه25051 ,5131 12011515181 جعوعلة عط1 ,.1.5 ,لمأنوعط لو (141 
.22.8-182 1967 ,..ه0 سنطلقنقل1 
بقع مامصطعع12 افده م1011 كه أمعع د00 عط" ,.7/ا طتعصعع؟. 0«مصطء 3 (2) 


.46 .45 .25 ,1970 ..19 ,امقصمءة بسممامعة قمة ,ةق اعقصعقاء و 
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وهناك تعريف أكثر تفصيلا أورده المركز الوطنى للتعليم البرنامجى 
يانجلترا ايضا «٠‏ التكنولوجيا التعليمية هى تطبيق المعرفة العلمية على 
المتعلم » وعلى شروط التعلم يقصد تحسين التدريس من حيث الأآداء 
والفاعلية . كما أن التكنولوجيا التعليمية تستخدم تقنيات التجرية والاختيار 
للارتقاء بالمواقف التعليمية اذا لم تكن هناك مبادىء علمية موضوعة )١(‏ - 


وظائف تكتولوجيا التعليم : 

وظائف :ل 

أآولا : عملية وضع أى تخطيط النظم التعليمية » وما تشتمل عليه هذه التظم 
من طرق ووسائثل . وذلك بتحديد آهداف العملية التعليمية والطاقات 
البشرية والمادية اللازمة لتحقيقها . وكيفية تشغيل هذه الطاقات لتحقيق 
الأهداف المحددة ٠‏ 


ثانيا : اتخان الاحجراءات اللازمة لتطبيق ٠‏ آى تنفيذ هذه النظم ٠‏ فعليا 
وذلك بالعمل على تزويدها بالطاقات البشرية والمادية اللازمة لادارتها 
وامدادها بمصادر المعرقة ٠‏ 
ثالفا : تقويم هذه النظم بعد تطبيقها لقياس مدى فعاليتها قى تحقيق 
الأهداف الموضوعية والعمل على تحسيتها 3 ورقع كفاءتها كما وكيقاء ورقع 
كفاءة العمليات التعليمية . كما يتطلب زيادة عدد الممستقيدين متها . مع 
اختصار الزمن الذى تستغرقه هذه العمليات . أما رفع كفاءتها كيقا قيتطلب 
وبالاضافة الى هذه الوظائف ٠‏ يجب أن تكون العناصر العامة التالية 
مائلة فى أى مشروع ؛ أو برنامج تعليمى حتى تتحقق تكنولوجيا 
التعليم وهى :ل 
١‏ الأهداف والأغراض السلوكية ٠‏ 
؟" ‏ تحليل خصائص اللمتعلم '( التلاميذ ) ٠‏ 
١‏ تنظيم المضمون التعليمى » أو مادة الدرس التعليمية ٠‏ 
التلميذ والمتعلم ٠‏ 
- قياس وتقويم أداء التلميث أو المتعلم 3 
آ] ‏ التغذية الراجعة بين المكونات الأخرى (7) ٠‏ 
التتابعى الطبيعى ٠‏ ولكنها تميل الى الحدوث فى معظم التطبيقات بالترتيب 
.1ط1 (1) 
والعشرون , العدد الرايع توقمير ١57/8‏ ص 54 - 


(8) د أآدمنز : التعلدم والتتمنة القوهية + مترجم « عالم الكتب » , ١9105‏ . ص 
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ينا 


افث 


6ت 


الذى وضحت يه هنا 


ويبجب مع ذلك أن تؤكد آن العنصر السادس وهشى 


السايفة 5 
لماذا تكتولوجيبا التعليم ضرورة قومية 
أولا : زبادة عدد التلاميذ فى جميع المراحل التعليمية : 


لقد زاد عدد التلاميذ فى مختلف مراحل التعليم وأنواعه ( ايتدائى ب 
اعدادى ‏ ثانوى عام ثانوى قنى : صناعى . زراعى ٠‏ تجارى ) زيادة 


كبيرة كما يوضحه الجدول رقم ٠ )١(‏ 


جدول رقم )١(‏ 


جدول يبدن زيادة عدد التلاميذ فى جميع مراحل التعليم من ١9651‏ ب 


1١ /لا/ا‎ 


عدد التلاميذ والتلميدتات 


السك الدراسية 

كد//ا 1 04ر١‏ 5“ ذكرم/١ا؟‏ “'دكارة١٠‏ 
7 الخخرم كر 5“لارلا/ 11‏ هلامر؟4؟ 
50000دكر1هارة 15دره5 كرا ١ر858‏ 


كانوى فتى 


#اكرة؟ ؟ادارء٠هر؟‏ 
ع*كر١؟١‏ 54آخر44درء 
٠غ‏ درلمء٠ة‏ 1١ر1‏ 


(0) 


ويوضح هذا الجدول أن الزيادة بلغت تلاثة أمثال عما كانت عليه 
عنذا عش رين عاها , ففى العام الدراسى 1961/83 يلع تنه الطلات 
7 رل٠٠ثر”‏ , وفى عام ١937/31‏ بلغ 5١5441رء ٠‏ وقى عام 19171//11 


بلغ ١١ارلائرا‏ .أى بتسبة ١‏ : 


تكنولوجيا الحلم حيتت نستخدم أدوات ووسائل مختلقة "2 وقد تحاول تعديل 
بيئة المتعلم عن طريق تنظيم النشاطات ٠»‏ أو اتباع نقتية معينة فى عرض 
ألمادة العلمية . أى اعادة ترتيب المعلومات ٠‏ أو تغيير المحيط الاجتماعى ٠‏ 
ثاذءا : زيادة معدلات القبول ويخاصة فى المرحلة الابتداقية من ١985/57‏ : 
ومعدل القيول 221685 1122131 عيارة عن تسية عدد التلاميذ 
الذين هم فى سن ١‏ سنوات الى عدد السكان فى العمر نفسه ويدل ارتقاء 
هذا المؤّشر الى أن هتاك توسعا فى قبول أعداد كييرة هن التلاميذ لمواجهة 


: وزارة التريية والتعليم‎ )١( 


الادارة العامة للاحصاء ٠‏ قطور التعلهم العام وتدققة مذ 


متتاصف القرن المعشرين ١901١/1566١‏ 1979/1 على الآلة التاسبخة العرييبة 


صفحات لا . 55 , ١18‏ * 


ا نه 


حجدول ييدن معدلات القيول فى انرحلةه الايتدائيه على مستوى 


5 
العام الدراسى بنين / بينأت / 
111/1 حركتبم؟ا ةرلاد 
تفيل ارركم ترمه 
١‏ ترم كرة3م 
4 0" آرلاة 


00 

ويشدر هذ: الجدول الى آن هناك تقدما محسوسا سى معدلات القيول 
قى الجمهورية ٠‏ فيانتسيه للبدين كان المعدل اب/راانر سى عام ١512/0317‏ 
- ارمع الى ار؟5/,/ فى عام ١171/1١‏ اى بزيادة قدرها آم وشنء يدن 
على ان وزارة التربية والتعليم تعمل جاهدة على التوسع فى سبياسة التعليم 
واتاحته للمواطنين بقدر الامكان حنى يمكن أن دسدق هب «سزيادة المطرده 
فى السكان . وبالنسية للبنات تجد أن المعدل كان كرلا5 / فى عام 1١5315/5717‏ 
وقد وصل الى كر48ه/ر عام ١/ا9١1915/1١‏ . آى بزيادة قدرها لارا/ ٠‏ 

وفى الوقت ذاته نجد آن عدد من يتقدم من البنات لدخول هذه المرحلة 
يزداد سنة بعد أخرى باطراد مستمر ليتعشى والزيادة الستوية للسكان , 
وبالنسسية لتقديرات المستقبل 2 ومن الجدول نفسه رقم (؟5) والذى يحتوى 
على تقديرات المعدلات القدول للجمهورية للينين فى العام الدراسى 75/175 
هو ١ر85/‏ بزيادة قدرها ثر5/ باعتيانر أن ستة الاساس هى 51/115 
ودنتظر أن دكون هذا المعدل ١ر5‏ 4/ فى عام ١584/87‏ يزيادة قدرها ث/ز ,2 
أما بالنسبة للبنات فقد قدر معدل القيول بمقدار لار١6/‏ قى عام ؟/ا1/ ١95/5‏ , 
أى يزبادة درف #ر*؟ يسيب التقدم الواضح نحو تعليم الينات يعد أن 
كانت هناك تعقبدات فى.سييل تهليم البنت نتيجة العادات والتقاليد قى 
مجتمعنا الشرقى ٠‏ فزيادة معدلات القبول اذن فى حاجة لتكنولوجيا 
التعليم التى تمتير التجهيزات المختلفة ويخاصة فى التعلدم الابتدائى ‏ الذى 
يعتير القاعدة العريضة الاساسية للتعليم القومى ‏ وسائل لتحقيق أهداف 
التربسة ء لا غايات قى حد ذاتها . وينيغى آلا تقلل قيمة المحتوى العلمى 
للمادة الدراسية ٠‏ قتكنولوجيا التعليم تهتم اول ما تهتم يماذا تعلم ؟ : ثم 
كدف تعلم ؟ ٠‏ وكجم وتوء مجموعة التلايد + وتنظى هيكاك الحدرس 7 
المتاخ الاجتماعى للمدرسة والمبتى مرافقه وأمكاناته 5 


)0( السكان يحوث ودراسات : العتد السابس بناير شا ” مركرز الايحاث والدراسات 
السكاتية ٠‏ الجهاز المركزى للتعبئة والاحصاء ص 5 ٠‏ 


عمل ةف 


ثالنا . رضاات منوسط حدد التلاميب سبل مدرس 12610 1626163 115طقا1 


وشتضصضصح هذه الزيادة بحاصة فى التعنيم الايتدانبى . وهى عيارة 
عن متوسط البلاميك الدى يمكن ان يتخذدمهم مدرس واحد ا اء ويحسبي 
من خارج كسمه عذن اللاميد والتلميذات على ع عدد الماعرسين 6 والجدول 
رقم (؟) يوضح هذه الزيادة ٠‏ 


جدون يبين متوسيط عدد |! لتلاميدت لكل مدرس فى الفترة من ١515/15‏ 
حدى عام كخا رهما 5 


الستة عددل المدرسين عدد التلاميث السنة عدد الملدرسين عدد التلاميذ 


لكل مدرس لكل مدرس 
لماكل ء نبالا 17 ع ماه" 1١‏ نا 
0 كاعم 155 قلف مك١١‏ 5 
انا مم دنا امف غ8١١‏ 1 
حدسنا ا" دا فذااكفى 1١11‏ 7_9 
ارما ا" 3 ليكاالها 1١١6‏ ةغْ 
15/14 8711517 6 خمادد 2٠‏ ادن 
7١|‏ 5-8 لا 6/46 0ك ين اك 
رالا 17118 ءءء كم 67 فرض؛ 75 

)1( عنة كل بثك حفن‎ 71١ 
95 ١7٠١ تقد نرف 47/2 ا كم/ءعهم *خره‎ 
ل‎ ١١1٠١ لقني لل لضن م‎ 


وبوضصح هذأ الجدول أن أعد اد التلاميذ الذين يخدمهم المدرس الواحد 
فى المتوسط للجمهورية هو 58 تلميذا ء ثم تدرج فى الارتفاع وأصيح 55 
تلميذا فى عام مد فتن ٠‏ ويناء على المتوسط المحسوب وهى 559 تلميذا 
لكل هدرس أمكن تقدير الأعداد المطلوبة من المدرسين للمرحلة الايتدائية فى 
سينوات مقيلة اذا استقر هذا المتوسط حتى نهاية فترة التقدير ٠»‏ وواضح 
أيضا من الجدول أن عدد المدرسين كان ٠5‏ 6/الا مدرسا قى عام لان : 
ثم زاد هذا العدد وأصبح 55٠05٠‏ مدرسا فى عا م الا/ا15 أى يبزيادة 
قدرها ثر9"/ + وينتظر أن يكون عدد المدرسين اللازمين لهذه المرحلة فى 
عام غخه/ه/او١‏ هو ١52١١‏ مدرسا , أى نزيادة قدرها "7/9 . حتى يمكن 
مواجهة الزيادة فى أعداد التلاميذ لهذه المرحلة سنويا . ويرغم زيادة عدد 
المعلمين كما أوضحنا ١‏ فان هذه التسية وهى 55 لكل مدرس تعتير من 
النسب المرتفعمة لحد ما لآن ارتفاع عدد التلاميذ لكل مدرس يؤثشر على 
المستوى العلمى للتلاميذ ويخاصة اذا اخذنا فى الاعتيار عدم وجود آاى قلة 
الوسائل التعليمية ٠‏ ومن هتا كانت اهمية تكتولوجيا التعليم التى تركز على 


)3( السكان بحوث ودراسات : مرجع صايق ص +" ٠‏ 


ره د 


الاهتمام 0 بطرق التدريس يدوه اه وقد ينأتى ا عن 
قدرة المعلم عن الآداء عن علوت زيادة. عدد المتعلمين دون الهبوط بمستوى 
التعليم 5 


رابعا : أن المعلم ما زال يمثل المصدر الرئيسى للمعرفة العلمية والتربوية - 


ووزاره التريبية والتعليم هأ زالت ندعم هذا الاتحاهة 3 كما يشير 
الجدول رقم ( 5 ) 


حدول ببين عدل المدرسين الأوائل والمدريسين فى جميع المراحل, 
التعليمية منن ١965‏ حتى /الا9١ ٠‏ 


الفنة الدؤافة الترسون الأوائل و السرسوة 
0 1 ددركم 
200 4ثلر١:١‏ 
فا/مفييل هع كر 5١5‏ 6 


ويبرز هذا الجدول أن عدد المدرسينالآوائل والمدرسين فى جميع مراحل 
التعليم قد زاد مرتين ونصف مرة عما كان عليه عام 5/01 « وهذا 
يوضح أيضا اعتماد الوزارة على المعلم بصفة عامة » وفى حم مراحل 
دكها راكد هذا علاوة على ايعاد هذا التعليم تقرييا عن دق" الأهداق 
الهاعة لكتربية كتكدية التفكين العلمى أو الانتكازئ .ان غرين الاتسافات 
العلمية الحديثة » لذلك ينبغى الاهتمام بالتكتولوجية التعليمية التى تركز على 
الاهتمام والارتقاء بطرق التدريس ووسائله » والاهتمام بالأجهزة والأدوات ٠‏ 
مل معامل: اللغات.: ووجتائل العرن + والآلات الخاسنة الحى تشهم الى حد 
معين فى تحسين التعليم والتعلم من جهة الكفاية والفاعلية ٠‏ 


خامسا : أن الزيادة فى ميزانية التربية والتعليم فى تناقض مستمر بالقياس 
الى الزيادة فى الموازّتة العامة للدولة 
وهذا بوضحكه الجدول رقم 0 0 ( 


0 بيين الموازنة العامة للدولة والتربية والتعليم من 537 سم 
9 . 


55 , 45 , :طور التعليم وتدفقة منذ منتصف القرن العشرين .مرجع سايق ص 6؟‎ )١( 


بالجتيهات بالجنيها 
1 اشسيسين الاكمرة:١‏ درءً 
/اة١‏ -٠-ءر46ارلا4١ة ٠‏ كرما 5ر١٠١‏ لمكن 
ا 7ر178 تر لالا١‏ خركاح 


يشير هذا الجدول الى أن ميزانية وزارة التربية والتعليم يلغت درغ / 
يالنسية للموازتة العامة للدوله فى عام ١١71‏ , حقيقه أن مزانية الى زارة 
هذه الزيادة ٠-٠٠1١55ر15-05‏ ء الشىء نفسه فى عام ١7/6‏ + فقد يلغت 
نسية الزيادة /لا"'ر5/ بالنسية للموازنة العامة . وهذان عونا الى استخدام 
تكتولوجيا التعليم لتعويض هذه الزيادة البسيطة قىميزانية التريية والتعليم 
بالقياس الى ميزانية الدولة يعامة , ففلسهه تكنولوجيا التعليم تأخذ 
فى الاعتيار خصائص النظام التعليمى بآكمله من حيث تنفيذ الجوانب 
المختلفة للعملية التريوية مثل : اختيار الطلاب لنوع الدراسة ٠‏ وتظم الامتحان 
واختيارات القدرات 0 والتوجيه للعحمل أى الدراسة 2 ونققات التدريس 5 
تبيعا لذلك ٠‏ 


سادسا : أن تكلفة التلمين فى ال مراحل التعليمية المختلفة فى ازدياد مستمر 
كما يوضحه الجدول رقم ( 5 ) 
جدول يبين تكلفة التلعميذ فى جميع المراحل التعليمية عن ١91/7‏ 


٠. ا١والك‎ 

١ .‏ السيحقة 

ضوع التعليم عاو ١‏ ع /ا ١ ١ ١‏ 
ابتدائى 1 1 ١‏ 1 
اعدادى عام فى ؟ ” 8 
ثانوى عام ردن ه5 516 م8 
زراعى يفن 18 1 16 
تحارى 07 /7؟ 5 ف 
صتاعى ك1 ١0‏ ان ١5‏ 
تربمية خاصة يك 4ك م ١‏ 
تعليم كبار 37 7 7 4 


)١(‏ وزارة التربية والتعليم : ادارة الموازتة العامة _ المتايعة المالية ٠‏ تقرير على الآلسة 
الناسخة العربية ق 159171//8/15 - 
(؟) وزارة التربية والتعليم - ادارة الموازتة العامة 
التاسحة العريية فى ١٠/؟/لالا9١ ٠‏ 
1ه 


» المتايعة المالمية . تقرير على لآل 


ويشير هذ؛ الجدول الى آن دكدفه الدلميذ فى جميع مراحل التعليم فى 
أازديادك على مدى الاريع الستوات اناضية فمئلز تكلفة التعليم الايتدائى زادت 
5 عما كانت عليه عام ١١1/7‏ والتاتوى العام زاد ينسية ١ا/ر‏ وهكذ| ٠‏ 


وهده التخلقة تلتتميك قى جميع مراحل التعليم والنى هى ايضا فى 
زيادة مسثمرة ستة يعد اخرىاء لا بائى يتمرتها الاقتصادية المرحجوة , الا 
اذا تمت هى «طار التخطيط الدقيق الذى يوجهه ويربطه 2 وهى من أهصم 
اختصاصات تكتولوجيا التعليم التى نوفر المواكف التى أذا ما روعيت قيها 
أهداف التدريس والتدريب تعطى أقضل عائد من التعليم , 


غلاسة" القول نأق كذولوسيا "لثمك ع اسه سوؤر مويه ب نانيا 
تداعم التعليم وتزيد. من كقاءتة ولقذ اصبح فى حكم البدهيات: ٠‏ ان التعليم 
هو :الآداة. الاسامبية التى يعتد خلييا 'الممتضع. فى تضبير البيئة الثقافية 
والاجتماعية والسياسية وتطويرها يما يتلاءم ومقتضيات التنمية 
الاقتصادية ٠ )١(‏ 


وكذلك يؤثر التعليم تأثيرا مباشر على رفع مستوى المهارات والمعرفة 
من ناحية ٠‏ وتوفير الكفايات العلمية اللازمة لتطوير طرق الانتاج من ناحية 
أخرى ٠‏ وأخيرا فان تكئولوجيا التعليم تلعب دور هاما فى مدى السرعة التى 
يستطيع: يها أن يحقق الاقتصاد التغيير المنشود فى بيئاته وتنظيماته ٠‏ 


20 2 ,7إخأع2 ه1111 طذك 2ه ؟بيص1 711 علتسمصموعءعظ ,(.0.21) 82111 (1) 
.24 - 23 .18.8 .لن7 ,1969 رمعل تعطصون 


يرل 2 


خرف خاماضيا لايك 


لندكتورة سهدر يبوسف سعد 

الدرسة يكليه التربيه السيه ب جامعه حنوان 

مقيمة :- 
أثناء متابعتى لدروس التربية العملية التى يقوم يها طلية التربية الفنية 
وطالياتها قى المدارس الاعداديه والثانويه 2 لاحظت نقص الماع بعض الطلية 
والشامانة قرس كن ينا المحلية فن: يعن الآخنان آى لخامات أصعب 
امكثبالا وتناو لا + ينتعا يمكن ارشادهم يبساطة الى خامات متصلة يبيئتنا 

المحلية وأسهل استعمالا ٠‏ 


كما لاحظت آن يعض التلاميذ الصغار سواء هىالاعدادى أم الثانوى ,2 
قن انتقلت اليهم هذه العدوى أيضا فهم تعملون مع مدرسيهم على خامات 
يجهلون عنها كل شىء ٠‏ وبالتالى يؤدى جهلهم بها الى عدم احساسهم بها 
على النحى المطلوب , مما يؤدى بدوره الى نقص واضح فى الابداع الفنى 
الذى يعتمد بدرجة كبيرة على حسن المام الفنان يطبيعة الخامة التى يعمل 


مان م ودع الفا كين ركاه رز ]انه بتازسيلة باه 
الكاقات اللسنية الى بطر كها ع تلاميد مم شزكهع يها +1 اعتقند 
أن هذه الخطوة ضرورية , ويمكن أن يكون لها أثرها الكبير فى اتقان العمل 
وتحقديق تحقيق عملية الابداع الفنى على مستوى أفضل ؟ وهى خطوة ضرورية 
أيضا جا لكل مان متسل كنات لشي 


وق عاتن + أحاول فى هذا المقال:ان أعركن ليفك كاعاشنا الكيلية 
السهلة قى ميدان الخكزف ٠‏ وبلاحظ أن يعض هذه الخامات غير شائعة 
الخامات المستعملة بنجاح كبير مثل حجر التلك 0 


وافمذاق انين هنا الى :ان ' ماخلا هذه القطوة .الأ بسي ان قن 
يتجارب معملية كاقية على كل هذه الخامات التى سآعرض لها . ولا سيما 
الجديد متها 2 على اساس تقهم طييعة الخامة والأسلوب اللازم لمعالجتها . 
العلمى. الواضم ٠‏ وهو ما اوه انتيصل اله درسو التربية القنية وتلاسيدهم 
والمشتغلون بفن الخزف بعامة ٠‏ 


أولا : حجر التلك 
أود أن أوجه الانظضفار أو لا الى هذه الختامة البسيطة السيهلة 


حن 25073 


الى قترة حضارة البدارى (من 50٠١‏ الى 5٠١‏ ق٠م)‏ وهى تمتاز بالصلاية 
وجودة الصياغة والحمال : 


وكا الفتان الى تسنتشيع هذا الحهن رككرة بق 'ختاعة الحتدى 
والثنات وغيرها من الشكولات :السية السفعدرة. © ولدلافاما حَين تدعو الى 
استممال حهن التلك في امذارمن فى الوقك الحاضن ‏ فحن تحاؤل اجناء 
اتجاه قديم تمت تجريته أيتجاح فى المدارس القديمة .» وتحاول بعث 
خامة مصيرية هن الكامات الفريدة” المقددة الميلة + 


والفن يعد ذلك فى تطور حستمر وحركة دائمه وشعلة متوهحة تتوارتها 
الأجيال جيلا بعد جيل ٠‏ ومدرسة يعد مدرسة ء كما أن الارنياط يالعصر 
مرتيط تماما مع الاربياط بالترات ٠‏ ونحن هيا تحاول الافادة من تجارب 
أجدادنا القدماء . وهى نجارب على درجه كييرة من الاتقان » مع اعسادة 
صياغتها وتشكيلها يروح العصر الذى نعيش قيه ٠‏ 


ويمكن استعمال حجر التلك فى تدريس التربية الفنية فى المدارس 
بمختلقف مراحلها والكليات القنية . قى مجالات التحت والخثرف شلى تصاق 
واسع ٠‏ وكذلك الحال بالنسية للقنانين أنفسهم ودلك للمميزات الكثيرة التى 
يمتازبها هذا النوع من الحجر ٠‏ 


فهى أولا حامه عصرية صميمة ومو جوده 35-6 عى بلادنا * فهناك 
رواسب منراكمة منه قى جيل « قصيرة » الذى يبعد عن بلدة البدارى 
بمحافظة آسيوط يتحو مانة ميل فى أتجاه يميل قليلا الى الجنوب الشرقى 
هيما ببق الددن والح الخد كي يوعد يكنا عننا زه .فين > «القرت من 
ضمن غدرها من الشركات الأخرى ل ال ل 
الحصيرق علنه نسوولة من عدف التتركة ,.ومقيها بالساسية بانقبا هوه - 
جيك بباغ. الكيلو يتمق زههد اللعاية ( خوالى بعشيرة اعروش وها" لا يكلف 
ميزانية المدرسة الا القليل:يما لا يوازنبالأثمان الباهظة التى تنفقها المدرسة 
فى الحصول: على الشامات الأخرى اللازية لاعمال. الترية القنية + وجدين 
بالذكر أن القتان سواء كان نحاتا آم خزافا يمكثه العمل يهذه الخامة ٠‏ 


' هذا من ناحية » ومن ناحية أخرى فحجر التلك له مميزات كبيرة 
تساعد فى تشكيله فى أعمال النحت والخزف ٠‏ فهى حجر مصمت يتركب 
عن سليكات المغنسيوم المائية ويمكن قطعه بسهولة يسكين أى خدشه بظقر 
الأصبع فهى مادة تصلح جدأ للقطع والتشكيل الى أشياء صغيرة كالخرز 
والمدالمات والأزرار والعقود والتماثيل الصغيرة ٠‏ ولس ذلك يسيب ليوتته 
قحسب وما يتجم عنها من امكان قطعه بسهولة , ولكن أيضا أدقة تحدبييه . 


٠ المواد والصناعات عتد قدماء المصريين : الفريد لوكاس‎ )١( 


ع 85 بت 


وكذلك قايليته نلاتصهار يسهولة » مما يجعله قاعدة مناسية للتزجيج عنها ء٠‏ 

ولا يقتصر الا فق ل «احكان تيشتكتهة فى لفان دون أن نشفكك إر كمسر 

بل ان المستعي وردل بشي لا ستيه تومه دل د سن لح ا 1 كك لد 
صانحا لآن يخدس الزجاج ٠‏ 

أولى ( بسكويت ) بل يكتفى بالسسية لحجر الننك يحرقه مرة واحدة فى 


أثناء عملية الرحجيم ٠‏ 


القديمة 56 استسر مستهملا قى الشدل حنى الفحسن الاسلامى فى مصر * 


هنات أنواع متعددة من حمر النت تحتنف قدما بينها في درجه الصلاية 
والنقاء - ولايد فى الالنقات الى دلت عند استعمال كل نوع منها »2 وفق ما 


فمن انواح حجر ألنلك ما يتميز يانه هش للغاية . ويسن دشتكيله 
يوسباطة صفر ا مُحسيع * ونادحشط ان هذا النوخ صايوتى اللمس . وله مظهر 
ينيه الحجر انجيرى ٠‏ ولأ يصسعب التحتم هيه جيد؛ - ويستخدم هذا 
التوخ فى الغانب مصحونا يفصد عمل عجانن مته . أما يسفرده أي بسافة 
ترأحَيب اخرى من أنصنات الحتديد أليه ‏ + ريسمى هذا النوح عادة فى 
امراجع الاجسيية سم ٠‏ 55028 ه80 ىا 6ا1أقصاط . 


ومن أنواعه أيضاً ما يبدى مهيا ذا مظهر رخامىاء ولوته آبيض يميل 
من النوء الأول . ونا بمسخدم دى ل-_ثيله أدوات مادة كالتشار الصقين ٠‏ 
لعمل شرائح ّ يمكن كد تشكينها حسب الشمل المحللوب "5 


كما توجد أنواع آخرى اقل نقاء من النوع السادق دتميز يأن لونها 
الآييضش يه تعريتات تميل الى اللون الاحمر الفاتح وذتك لوجود اكسيد 
الحديد دهأ ينسب متقاوتة او تعريقات تمدل ألى اللون الأخضل نوجود 
أكسيد التحاس بها * وقد يختلط اللونان الأخضر والأحمر فى بعض 
الأحيان 


وقد لوحظ عند اجراء التجارب لتشكيل حجر التلك أن انواعه المشوية 
بهذه الأكاسيد الملونة تعطى قيمة قنية جمالية غير مقصودة . وفى هذه 
الحالة قد يفضل القنان عدم استعمال الطلاءات الزجاجية المعتمة لتزجيج 
هذه الأحجار ٠‏ ويلجا الى تزجيجها بطلاء زجاجى شقاف حتى تظهر القطعة 
الفنية المشكلة يألوانها الطبيعية - كما يمكن للفتان أيضا استعمال الطلاءات 
الدجاجية الشحافة املوتة بقصد الأحتقاظ يخاصية الخامة مع اظهار حجمال 


آما العجائن التى تصنع من حجر الدلك يعد صحنه ٠‏ فقد تتكون كما 
سيق القول من مسحوق حجر انننك يمفرده اق ياضاقة الطين الاسواتى > 
الآبيض منه اق اليونحترزى إهدن) !221 أى انكوارتن آق الكاولس اليه يسسب 
مختلقه لعمل عجادن بيضاء متقاوتة . لكى يحصل الفتان عنى جسم ابيض 
يكون يمنزله جسم ذى ارضية مياسية للضلاءات الزجاجية ببرصاصية أق 


٠ القلوية‎ 


ويمكن تشكيل عجائن حجر التلك هذه عن طريق صحن هذا الحجر 
وضغطه فى قوالي المصيص عمل أشكال متنوعة من الخرزات والمداليات 
او اليلاطات آو الأشكان الصغيرة يعامة ٠‏ ويمكن عمل تقوب فى هدد 
العجائن باستعمال آلة حادة مناسية .أى وضع عود من أتيقاب يهأ يبلاشى 
يعد حرقها ٠‏ 


ويمكن استخدام عجاتن التلك فى تطعيم العجانن الأخرى حيث أن 
درجة الحرارة التى تلزم لتمام حرق هذه العجائن الأاخرى مثل الطين 
الاسوانى أو غيره تكفى لحرق خامة التلك التى تحتاج عادة الى درجة 
حرارة ٠٠٠١‏ درجة مثوية ٠‏ 


ويستخدم حجر التلك يكثرة فى يلدة ٠‏ القرنة » يالوجه القبلى يالقرب 
من الاقصر . لعمل أشكال مقلدة من الجعارين المصرية القديمة الى يعض 
رعوس الملوك المصريدن القدماء فى تماذج مصخرة . وكذلك يعض التماشل 
الصغيرة وتتم صناعة هذه المشفولات بدرجة كبيرة من الاتقان ,2 ولكنا 
تلاحظ آن صانعيها لا يدخلونها النار بعد تشكيلها مكتفين: بدرجة صلايتها ٠‏ 


ويدهافت السائحون من زوار هذه المنطقة الأثرية على شراء هذه 
الدماذج ٠‏ ونحن نرى أن مدرسى التربيه الفنية ولا سيما الذين يعملون متهم 
فى نلك المناطق الأثرية وكذلك الفنانين ودارسى الفنون . يجب أن يقيدى١‏ 
در امكاتهم.حن هده الشاعة الستنة الموفورة + «ولا سيما اذا عرقننا ان 
اتتاج فصر من: هذه الخامة وصل سنة 150/6 :الى 8 ثنانية الف طن - 
وترجغ افبية اتقناهة الئن أن هذا الحجو دشل فى ميتاعات كخيرة عمقل 
العوازل الكهريية وصتاعة الورق ومستحضرات التجميل , والمبيدات 
الحشرية والكاوتشوك والبلاستيك وتبييض الأرر ودباغة الجلود واليويات 
والأصباغ وغيرها )١( ٠٠٠‏ 


والجدول الآتى يبين تحليل لعيتة من هذا الحجر : (") 
عنلا*الى 7*١‏ هن 6ه الى هن١الى؟/7‏ هن ١الى؟7‏ عن ١الى52/‏ 


)١(‏ . (؟) : التشاط الجيولوجى والتقديتى (عابو 04م : الهيت5 المصرية العامة للمساحة 
الجيولوجية والمشروعات التعديتدة يوزارة الصناعة والتعدد: ٠‏ 


1© سه 


ثانيا : الطينات والعجائن ال مصرية 
أ : الطيتات المصرردة 


انواع معينه من صحور اصليه ٠‏ والمادذ الجوهرية فى تركيب جميع آنواع 
الصسات هى سليكات الا منيوم الماتيه ٠‏ عدن انه يوحد معها بمقادير صخيرة 
خالصة : ومركيات الحديد . والبها يرجع اللون الى حد كيير ٠‏ وكريوتات 
الكالسيوم ورمل الكوارتز والماع 0 وعلى نوع هذه الشوائب ومقاديرها 
تتوقف طبيعة "الطنة + 


رفحتوى الطنة خدن الماع عن تسدورتين كزن قن الازلى شالمدحا 
ممنزجا بالطينة وعلى هذا الماء سوقف درجةه اللدوبه ٠‏ ويحون فى الدنية 
متحد؛ اتحاد؛ كيماتي ٠‏ وعندما تجمف الطينة يخرح الماء الآول الذى يتخلل 
دقاشق الظيحة وكنقق 'المادة لوديا ولدونتهةا عر "انها "اذا كلت عالادة. عادت 
اليها ليونتها مرة آخرى ٠‏ اما أذا تم حرقها فان الماء المتحد يخرح هى 
الآخر ٠‏ وعندتذ تصيح المادة شديدة الصلابة وينعدم كلية آثر الماء فيها 2 
فاذا يللت لا تعود الى حالتها الأولى من اللدونة ٠ )١(‏ 


وتتواقر فى مصر انواع كثيرة من الطينات يمكن تقسيمها حسب 
أهمية عناصرها ودرجة نقاتها 5 وتعتمد فى هذا التقسيم على ها يدخل 
فنها دن تشواتب مكل اكاتسد. العانن والقلريات التى ساعد فق حدر لونها 
أو خفض تسويتها أو زيادتها فى الحريق فى حالة استعمالها فى التزف 
والنحت المحروق ٠‏ ويمكن تقس يمها حسب اسستغلالها فى التواحى 
الانتاجية ٠‏ قهناك منتجات تتمدز بالمسامية مما يجعلها راشحة للسوائل ,2 
ومتتجات نصف مسامية وتكون نصف راشحة ٠‏ كما أن هناك منتجات غير 
راشحة لأثها صماء ٠‏ وليس المقصود هنا بالطبع الجسم المطلى بالطلاء 
الزجاجى يل المقصود الجسم وهو فى الحالة الطينية المحروقة لآن المقروض 
أن الطلاءات دائكما صماء ٠‏ 


وهذه الطينات توجد فى أماكن متفرقة من الجمهورية . ولذا سميت 
حسب مكان وجودها ٠‏ ومنها طيتات آسوان » طينات قنا وتبين » وطيتنات 
المقطم . وطينات سيناء » وطمى الثيل وغيرها ٠‏ ومسوق أيدا بالطين 
الاسوان, حيث آنه يستخدم فى معظم مدارسنا على اختلاف مراحلها وقى 
كليات القنون ويستخدمه الكثير من الفنانين وذلك تسهولة الحصول عليه 
ومروتته , كما أنه يمكن فى النحت الخزفى أن تكون القطعة المنتهية من 
المادة نقسها التى شكل منها التموذج ٠‏ 


٠ صنتاعة الفخار والخزف فق حصير : ذد* محمد يوسقف نكر‎ ١ 


: طيتات أسوان‎ ١ 


متعدده منها الابيض والاحمر 8 وتياع فى وكاله اليلح بيولاق على 


كاولين أسوان : 


هى أنقى وأبيض الأنواع يعامة وذلك لقلة الحديد وأكاسيد المعادن 
يها وهى ليست من الطينات البلاستيكية ولا نستخدم يمفردها بل باضافة 
يعض الطينات الأخرى التى. تكسيها المروتة اللازمة للتشغيل ٠‏ كما يضاف 
اليها ما يساعد فى اتصهارها حيث أن درجة اتصهارها عالية ٠‏ ويستعمل 
الكاولين فى انتاج الخزف الراقى وأواتنى الطعام والتماثيل الصغيرة ٠‏ 


طين الكرة : 


من طينات أسوان الييضاء وقد سعيبت بهذا الاسم لأن بها خصائص 
طين الكرة الانجليزى ‏ 388116137 الذى يباع هناك على شكل كرات , 
وطينة الكرة لا تختلف عن الكاولين السرع الا أن يها تسسية أكين عن 
الحسة و التلزنات هنا مكدل: انناحها جهن الحرنق لس فى بناضن. الكاولنة > 
وفنده. الطينة مين ناكرونة 'العالبة والقدوة:ومقاومة الحرارة هنا نفظلها 
صالحة للتشكيل اليدوى ولصنع المنتجات الراقية ٠‏ 
طينات أسوان الحمراع : 

يعثر عليها بالآكاسيد المختلفة وبخاصة الحديد وذلك بنسبة تؤثر 
على الانتاج وتجعلها غير صالحة لصناعة المنتجاك البيضاء وهذا جدول 
يوضح نحليلاً تعيتة من الطين الاسواني * 


الطين الاسواتى 


سليكا المنيوم تيتان حديد مغتسيوم كالسيوم يوتاسيوم صوديوم ا 


ا 5رهم 50 ار>* قرا 00 لان * ١‏ لار * ١ر35‏ 


: طينات قنا وتبمين‎  " 


فتن :دكات لوكها :وسنافي مال للعو وهى 7الهالة اللماقة «..وضتن 
حرقها على درجة حرارة متخفصة تتحول الى لون رعادئى مائل للحمرة ٠‏ 
راذا وقفت علدها كارجة الكسرارة ,تتحول: الى لون رمادى نماض العضدر 
جعكس الطينات الأخرى قاتها تحمر عتد رقع الحرارة ٠‏ وتسية الحديد 


6# ع 


فيها أقل من الموجود فى الطمى ٠‏ وتستعمل هذه الطيتنات فى صناعة 
' الجرار الريفية والقلل وأصص الزرع حيث أنها من أكثر الطينات 
عشاسة فيه السعروق - 

: طمى التيل‎ "٠*7 


هى طينة النيل التى يحملها وتتراكم على جوانيه ٠‏ وهى طينة لوتها 
أسمر ضارب الى السواد وهى غنية يأكسيد الحديد ء مما يجعلها تتحول 
الى اللون الاحمر الداكن عند حرقها ٠‏ وهى لا نتحمل درجات الحرارة 
العالية وتستخدم فى اتتاج الطوب الاحمر ٠‏ والجدول الآتى يوضح تحليلا 
لعيتة من طمى النيل : 


النيل الحريق المنيوم حديد مغنسيوم كالسيوم 


دره١‏ ار؟ق”ء مرءة١‏ /لارة١‏ نكن الا ار١‏ آر؟ 
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ب طينة أرمل : 


وهى هن طينتات المقطم ,. ويعشر عليها فى مناجم بالعياسية ٠‏ وهى 
تحتوى على نسية عالية من الحديد تكسبها اللون الأحمر الداكن ٠‏ وهذه 
غير صالحة للتشغيل بمقردها لأنها تتشقق بعد تشغيلها عند الجفاف ٠‏ 
وهى لا تصلح الا لتلوين الطينات واستعمالها كبطانة للعمل الفنى فى 
الخزف والنحت * 


نت 5 طدتات سفتاء م ٠‏ 

وهى طينات لونها أكثر بياضا من كاولين أسوان وذلك قيل الحريق » 
حيث الكاولين الاجنيى ٠‏ ويمكن استعمالها فى المنتجات الراقية ٠‏ 

وأقدم للقارىء على سبيل المشال عينة من طريقة اعداد الطينة 
للتشغيل : - 
طردقة اعداد الطين الاسواتى للتشغيل : 

هو حجرى أو مسحوق أصله حجرى ثم طحن ٠‏ والحجرى متئه 
متجاتس ينما المسحوق مته يختقلط عادة بشوائب فى أماكن الطحن ٠‏ ولذلك 
ينصح باستعمال الطين الحجرى ٠‏ وهو يصورتيه فى محال متخصصة ٠‏ 


نا هاه 


والطريقة هى أن يوّتى بالطين الاسوانى الحجرى » ثم ينقع يومين فى 
الماء حتى تتفكك مكوناته ثم تصفى فى منخل دقيق فى احواض خاصة 
ويترك حنى يصيح فى حالة مرنة يعد سحب الماء الزائه من على السطح ٠‏ 
أغا. المسشدوق فيشاف: اليه الاء ‏ بالشدريع لخفل عجبية يزاعى: الا 'يزنه الما 
فيها أو قل عن اللازم + حض تبيخ عنديتة متعاسكة عبالعة للدد يفيل 
بالاضايع + اما الكاولين فهو طينة لا تضناح العمل تها تعفريها ب كفا سيق 
القول ‏ يل تضاف الى الطين الاسوانى المسحوق بنسبة خ كاولين الى 


اعااكن حك تمنهوم القطعة «الكوقة وهات وحث 1ق فلأحطل :ان اليم 
نجي ان يشتس وطيوة : الحابة: الستحسية يفيك يسو جمال الحافة م قلا 
تظهر القطعة الخزفية كما لو كانت من الخشب أو اليروئز أو الحجر أو 
الرخام © فلكل خامة عن :هذه الخاماث جمالها وطايعها الخاصن .+ ولا نضح 
إن ديعا لسيفة اكاعة: عتن «التصمم. يل يحب أن نتذكن التوتيكة القديعة 
وأ أعمل عم الكامة الادهندها .و «-مقال :ذلك أنه اذا اسصيفت مادة 
مطاوعة ومرتة يحب أن تشكل بالاش كال التى تقبلها طبيعتها ولا تشكل. 
بالأشكال التى تتاسب غيرها من الخامات ٠‏ 


الطفل وموققفه من الطيتة : 

حينما يبدا الطقل يعى بيئته ويحس ما حوله ويتأشر بمعانى الاشياء 
الك نون فى فلكة وجتقاخل ممه تخضاكصها .. تهوءز اننا نويا التفيين عن 
كل ذلك بمختلف الخامات والوسائل المتاحة له ٠‏ وقبل أن يتعلم الطفل 
حتى النطق السليم آى الكتاية , نجد أن يده الصغيرة وأصايعه تواقه 
للقبض على الاشياء وفحصها وقهم مكنوناتها ٠‏ 


ومعرفة الطفل وملاحظاته عن الاشداء وئموه العضلى واحساسيهة 
اليهذانى انا تتمكس كلها كن كفييرة ف فزوع. الغ التشكيلي ومن زينها 
الطبتة ٠*‏ 


ونلاحظ أن الاستجاية الحية للأطفال نحى التعبير بالطينة عن مظاهر 
الييئة » استجابة يعيدة عن التفاصيل وأقرب الى الأشكال الهندسية المنتظمة 
منها الى تقليد الطبيعة ٠‏ كما نلاحظ أن معالجة الطفل للطينة لا تعكس 
حركة الجسم كلها فقط بل تعكس روح الطفل بكامل كياته ٠‏ ولذلك فقطعة 
الطين اذ! صادفت من الطقل اهتماما ء تجدها تتحول الى عمل معير 
يعكس كيان الطفل وادراكه وعقليته مثلما يعكس نضجه الجسمى ومهارته ٠‏ 


ولآن التحت مجسم وبضاهى الأشياء الملموسة قى الحياة قهوق 
بالنسية للطفل اقرب الى تمثيل الحياة من غيره من وسائل التشكيل 
الأضرى * 


له علم الخرّف/ محمود صاير ٠‏ 
(؟) علم الخرف/ سعيد الصدر ٠‏ 


ولعلمنا أن طرق تشكيل الطينة متعددة » مثل الحيال والشرائح 
والضغط باصايع الآيدى ء لذا يجب على المدرس أن يترك الحرية للطقل 
فى اختيار الطريقة التى تروقه ٠‏ 

ب : العجائن الخزفية 

عند اسبعراضنا للفنيون التشسكينيه المحاصرة نجد ان هنات نراكيب 
وعجاتن جديدة اضيفت الى الحامات والعجانن البى كان يستعملها الفتان 
المصرى القديم والقنان القيطى والقنان الاسلامى ٠‏ وهده العجادن الجديدة 
هى نديجة النجاربي الكتيرة مع الامكانات النى زوددنا يها المديتة الحديتة 
وبالضرورة ظهرت آساليب جديدة وطرق مختلفة لتش كيل الاشكال 
الخزقية ٠‏ وعلى سبيل المثال لا الحمصر لم يعرف المصرى القديم الطين 
الاسوائى فن حبكل تناتية الصغدرة- يدلا من جهن الكوارضة الصلب او 
الممسحوق , برغم آن الطين الآسوانى كان موجودا! بالبيئة ٠‏ وبالضرورة 
فان لكل شامة حفائيا الخاض وطبيعتها المميرة : وكل خامة تتوافز شينا 
قيمة جمالية وفنية تميزها عن الآخرى ٠‏ ومع تطور العصر سوف تظهر 
خامات آخرى لها قيم جمالية جديدة تغاير الخامات السابقة المعروقة ٠‏ ولذا 
كان على المدرس والطالب أن يتطور قى الرؤية وان يرى قيما فنية جديدة . 
حتى يستطيع أن يستيدل بالنظرة الاكاديمية السائدة روّى أخرى متعددة 
تساعده فى التطور ٠.‏ مهتديا فى ذلك بأسلوب التجريب والكشف الذى هو 
سمة من سمات العصي ٠‏ 


وعلى ذلك أصيح من الضرورى تمشيا وهده الروح أباحة القرصة 
للطلاب لتجريب خامات متنوعة يأساليب مختلقة تساعدهم فى تقيل القيم 
الجديدة : وندوق معابين متطوزة لتقدير الكفال غين: التو ع: المالوت. < حال 
ذلك تجريب عجائن مختلفة من الخزف وتشكيلها: بطرق مختلفة حتى 
يعايشوا التجربة بأنفسهم ويقدروا كل جديد ويعرفوا أن لكل نوع من هذه 
العجائّن ميزاته وطبيعته وجماله ونوعيته وتركيياته الكيمائية ٠‏ قالعجينة 
المصرمة القدينة الى لا تمقاج الى طلية تيح تفطت: فى حمالها 
وهكذا 5 


كذلك طرق التشكيل تختلف ٠‏ فهناك التشكيل اليدوى . والتشكيل 
عق ردي قالب الففتيان المصيرؤق: ..والقتالت: الصيض: :بو القالت 
الخشد ٠٠‏ الخ .يه 


ولذلك يمكن القول بأن الثقاقة والتجرية القى يجب أن ينالها المدرس 
المتوع + ها تحيله اكثن قابقنة للكشف والتعريب: + ؤهق منذا تليمى هام 
تقصده التربية حتى تساير النهضة 


ف 195 اعد 


العجائن امصرية الررقاء : 


وه .مكوئة عن مسحكوى «الكوارتز عقنانا :الله عتاهن سكسدة: كن 
هى مبين بالجدول الموضح يعد ٠‏ 


تشكل عن طريق قوالب من الفخار المحروق لامن المصيص ٠‏ حيث أن 


القالب اللصيص يمتص بعض أجزاء من مكونات العجينة الزرقاء اد! استعمل 
كقالب . 5 


ووجدت بين انارهم كميات كبيرة منها استخدمت فى عمل الخرزات والجعل 
وغيرها ٠‏ وبالمتحف المصرى توجد مجموعة من هذه القوالب ٠‏ 


لا يمكن تشكيل هذه العجينة يدويا بالأصابع » ولكن لا يمكن عمل 
حبال او شرائح منها حيث اتها هشة وليس يها المرونة الكاقية للتشغيل ٠‏ 
وفحن تستخدمها اليوم يتراكيب جديدة تناسب امكاناتتا المتاحة فى 
المدارس حاليا ٠‏ 


وملاشظ يعن عملنة 'تشكيل: هده العجينة وكرك الشقولات للحفاك + 
ان كريونات الصوديوم تنضح على سطح الاجسام المشكلة ٠‏ ولذا يجب 
عدم لمس هذه الأشكال حتى لا تعلق كريونات الصوديوم بالاصابع التى 
تلمسها . ومن ثم تفقد العجينة يذلك النسبة الصحيحة لمكوناتها فلا تعطى 
النتيجة المرحوة 9 


لامعا لا يحتاج الى طلاء زجاجى مرة آخرى ٠‏ ولهذا الجسم جماله وطبيعة 
ولونه القاص ٠‏ . 
والجدول التالى يبين النسب الكيمائية لهذه العجيتة : )١(‏ 
ءٌ قفلسيار 
5 كوارتز 
4 سيليكا 
1 كاولين 
5 طينبة بحر أو زرع 
2٠‏ كريونات حصوديوم أو بوتاسيوم 


* عذكرات ق الخزف/ عبد الغتى النبوى الشال‎ )١( 
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القدرة قياضي 
وراس د عام ترلواسيم 


لادكتور مسعد سدد عويس 
كلية التربية الرياضية جامعة حلوان 


تهدف هده الدراسة الى التعرف على القدوة فى محيط طاليات وطلاب 


التربية الرياضية فى ضوء البرامج التى قدمتها لهم اجهزة التنشئة التريوية 
بعاعة وفى كنوءه“دراسكهم المتخصصة.فى. التريئة الرياضية يشاهية , كنا 
تحاول هذه الدراسة التعرف على تأثير العمل التريوى على هذه النوعية من 
الطاليات والطلاب من خلال معرفة آرائهم نحى القدوة ٠‏ 


وبلاحظ أن مجتمع البحث قى هذه الدراسة هو 18 عضوا » متهم 53١‏ 
طالبة » وان جميعهم من طالبات وطلاب السنة الرابعة بكلية التربية الرياضية 
للينات «الجزيرة ٠‏ وكلية التربية الرياضية للينين بالهرم « جامعة حلوان » 
' وكانت أهم حقائق هذه الدراسة ما يلى :- 


2-1 


اه 


أ اعناق الظالنات. + الشرلات خواوع ما عق الات 0 انها كي 


وحول مدى تواجد القدوة فى محيط أعضاء هذه الدراسة تبين أن 80” 
طالية , 585 طالبا لديهم قدوة بعامة على حين أن هناك طالية واحدة 
وطالنية :اكنين لسن لدنهم قدوة + كنا ان خمسة طالنات:. وظالت واحد 
لم يحدد رايهم قى هذا الموضوع ٠‏ 


وكانت صفات القدوة التى تم حصرها وتحديدها بعد توحيد مقاهيمها 
عند أعضاء الدراسة حيث قاموا بيترتب هذه الصفات قى كل من 
يؤدون اتخاذه قدوة لهم كالتالى :-# 

فى رأى الطاليات موضوع الدراسة تبين أن صفات القدوة فى 
رأيهن هى ( التدين ) ( وطيبة القلب ) + بنسب تحى ؟"ر]لا/ ٠+‏ كمأ 
تشترك صفتا ( التواضع ) ٠‏ ( الاتنسانية ) فى الترتيب الثالث بنسية 
نحى 5ر65/ لكل صفة منهما ٠‏ وتشترك أيضا صفتا ( مفكر ) 
( والمواقف الطببة ) قى الترتيب الخامس بتسبة #ر1/ لكل صفة 
منهما كما ذكرن أيضا أن صقات ( حسن المظهر ) ٠. ( ٠‏ القدرات 
الخارقة ) . ( وأن دكون القدوة قد أدى خدمات خاصة ) ينسب 
تحو لمر5ة/,. كر””/ . ثر؟١/‏ عل, التوالى * على حدن أن الطلاب 
موضوع الدراسة ذكروا أن صفات القدوة هى ( متدين ) 2 ( مفكر ) 
دنسبة نحو لمر”248/ لكل صقة: منهما . ( متواضع ) + ( له مواقف 
انسانية ) . ذى قدرات خارقة ) ١‏ ( يؤدى خدمات خاصة ) ,. بتسبة 
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تو الاير 3 آ نام « ااام 0 كرغ /1١‏ 0 16 0 ر17١/‏ 0 
س-1.م/ على الثوالى 0 


ع ل ومن حيث صدى الحاجة الى القدوة ققد (تضح آن أغلب الطاليات 
لديهن حاجه لوجود المدوه ( ١1‏ طابيه ) على حين أن بعضهن ليس 
لديهسن حاجة لوجود الفدوة  (‏ طاليات ) ولم دبين طألية واحدة رايها 
عى هذا الموضوع ٠‏ 


ورائى مفكنية تفربيا شى محيط أعلب الطلاب الذين راوا ان لديهم 
حاجة لنقدوة 0 حل طالداأ ااء على حين أن خمسة مس هسم ليس لديهم 


- وكبين ان الطاليات موصضصوع الشراسة نتخدن القدوة لكى يحاولن أن 
رأ طالية 6ه إى لكى: تكن تفضل ين هده القدوة" 3 5 طالنات + 


كما أن الطلاب يتخذن القدوة لكى يحاولوا آن يكونوا مثلها 
( 5 طلاب ) او ليكونوا مثلها فعلا ( 5 طلاب ) » أى لكى يكونوا 
خضل من هذه القدوة ١8(‏ طاليا ) كما تبين آن هناك من أضاقوا 
أسباب أخرى غير ما سيق من بيتهم ( 2 طلاب ) ( ١‏ طاليات ) 


1١‏ ومن حيث مدى تواجد القدوة قى يعض المجالات الحيوية فى محيط 
اعضاغ التراسة فقد عبين أن الظالبات. موضوع الدزاعية قد تكرن أن 
القدوة توحد لديهن قى المجالات : 


لارلاكثز . ارطةل/ز . غرذاة/ . "ر5غة/ . دره"ل/ر على التوالى ٠‏ 


فى المجالات : 


الأسرى . والرياضى « والثقافى 0 والقفتى 3 والدينى 3 
اراملز . لارهلالز , *الالزاء. ”رلاا/ر ء على التوالى ٠‏ 


لأن وخول زه افهداة الدواعة<العالية كد ادرف اكمحان الرساهي 
على وجه للتحديد فقد اتضح أن القدوة قى هذا المجال يمكن تقسيمها 
الى: ازحمنة اقسنيام < 


1أ) قسم خاص بالقدوة فى محيط أعضاء هيئات التدريس وخريجى معاهد 


0) 


حرا 
نهف 


ن لديين قدوة فى محاظ اعضاء “هركت التدرسن عن السيداك ب وذلك 
يسيب احترام العمل .» وحسن القيادة . والكناءة الرياضية ٠‏ ولتوقر 
الصقات الانسماتية وللنجاح فى العمل ٠٠‏ الخ كما اتحدد الطاليات 
أيضا من يعض خريجات كليات التريية الرياضية و من أحد موجهى 
التربية الرياضية قدوة لهن ٠‏ 

أما يعض الطلاب موضوع الدراسة ذفكد أمخذو؛ القدوة فى محيط 
اعضاء شيتات التدريس ممن يعطونهم اإلئقه بألذعس » ومن الصادقين 
معهم ٠‏ والذدن لا يبخلون دمعزوسادوع ومن الندن لديهم أفتاج علمى 
عزير ومن الذين يتقانون فى خدمة المبادىء السامية ومن الدين 
دتمسعون بشخصية قوية ومن دوى الخلق الحظيم والحدين . كمأ أتخذ 
بعض الطلاب القدوة من يعض الدربين واللأارسين من خريجى كليات 
التربية الرياضية قدوة لهم ٠‏ 

والقسم بنأنى يخص القدوة فى محيط اللاعيين الرياضين فى يعض 
الانعاب الرياضيه ٠‏ فقد رات النذبيات موضوع الدراسه أن يتخدن 
القدوة فى محيط لاعبى السياحة وكرة القدم والماكمة والحأب انقوى 
والتسى والتجميان على التزانى* كما:ظهر كذيك 'إن. الصاليات” تتحدن 
القدوة هن اللاعبين الدن يرسعون اسم الوطن عاليا ٠‏ ولوصولهم 
للنراكة الرحاهية: المقددمه ٠١‏ «وستحتت» التتحاعة والشراء «والأسيان 


0 م المظا 5 


أما الطلاب موضوع الدراسة ققد ظهر أنهم يتخذون القدوة من 
والكراتيه *٠٠‏ على التوالى ٠‏ كما تبين ايضا انهم يتخذون القدوة 
من اللاعبدن الدوليدن الموهوبين ومن ذرى الروح الرياضية ومن الذين 
يتصسفون بالتواضع »ء ومن اللائقين يدتبا ومن اللاعبين أصحاب 
الممساديىء ومن الذين يمثلون الوطن 5 فى الفرق الكومية كمأ كان من 
بدن هئّلاء اللاعبين يعض أيطال الرياضة الآجانب ٠‏ 


أما القسم الثااث فيخص القدوة فى محيط اللاعبات فى يعضن الألعاب 
الرياضية حيث ظبر أنه قد تم اتخاذ القدوة من اللاعبات فى بعض 
الألعاب الرياضية وهى السياحة والجميانز - ولقد اتحصر هذا 
الاخديار فى محيط الطاليات فقط أعضاء الدراسة . ولم يتصادف أن 
اختار أحد الطلاب قدوته الرياضية من احدى اللاعيات ولكن العكس 


صحيح كمأ سيق الاشارة الى ذلك 5 


آما القسم الرايع فيخص أعضاء الدراسة دن طالبات وطلاب التربية 
الرياضية من الذين ليس لديهم قدوة فى المجال الرياضى ٠‏ 

وفى رأى (؟١)‏ طالية بنسية نحى 4ر١4/‏ أنه ليس لديهن قدوة 

فى المجال الرياضى أما الطلاب ققد رأاى (6) طلاب متهم بنسية نحو 
5ر١١7‏ أنه ليس لديهم قدوة ذى المجال الرياضى يعامة ٠‏ 


ات 


نقادج اادراسة الحالية : 


فى ضوء الحقاتق السابقة يمكن للقارىء أن يستخلص الكتير من 


النتائج ولعل اهم هذه الشائنج فى رأى الياحث آن تكون كما يلى : 


)1 


(2 


كع 


هه 
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ان اجايات الطاليات والطلاب آعضاء الدراسة قد تآثشرت يمكان 
تنشتتهم التريوية حيث ان آغلبٍ الطاليات والطلاب قد نشاو١‏ فى 
المدينة فضلا عن تاثر هؤّلاء الطلاب يآاجهزة التنشتة التريوية التى 
تعاملت معهم منذ مراحل نموهم الأولى حتى الآن ٠‏ 


كما يحتمل آيضأ أن تكون الدراسة المتخصصة قى مجال التربية 
الرياضية لفترة تقرب من أريعة سنوات قد اثرت على أجاباتهم قيما 
يتعلق بالقدوة فى المجال الرياضى * 


وقد وضح أغلب تعضاء الدراسة من الطاليات والطلاب يان ديهم قدوة 
يمتدون بها الآمر الذى يؤكد آهمية الدور الذى يمكن أن تلعيه القدوة 
الصالحة قى التنشئة التريوية للذنشء والشياب يعامة ٠‏ ويالتسية 


وقد انضح أيضا أن أعضاء الدراسة من الطالبات والطلاب 5 كم 
الصفات الحى يرونها فيمن يودون اتخاذه كدوة دهم دن قادة المجتمع ٠‏ 
وكانت معدم هذه الصقات إيجايبية فى ضوء الشيم رالمثن العليا 

٠٠‏ كما كان هااك تقارب واضح فى أراء اللسالبات 
والطلاب ٠٠‏ وظهر أيضا أن الصفات الخيالية أو غير المرضودية قد 
حاءت فى الترقت الأخضق فى راع أفحياء الدراسة + 


ولقد تبين كذلك أن أغلب أعضاء الدراسة من الطالبات والطلاب قد 
قرروا أنهم فى مسيس الحاجة الى القدوةالأمر الذى يؤكد أيضا أهمية 
القدوة الصالحة فى تربية الفرد فى ضوء أهداف المجتمع ٠‏ 


وتؤكد الحقائق المستقاة من الدراسة الحالية أن معظم الطالبات على 
يقبن من أن فى استطاعتهن آن يصيحن مثل القدوة التى تقتدين يها ٠‏ 


كنا آن ' تمكو الطاعلات على امكل قن قن تسمسحر ا اففسل ين 
القدوة التى يقتدون بها ٠+‏ وعند تحليل هذه الحقائق يمكن استنتاجح 
أن هذا تعبير عن الثقة الكبيرة بالئفس فى محيط اعضاء الدراسة 
من التفكير اللاواقعى عتدما لا تقايل هذه الحقائق من أعضاء 
الع ع ٠.‏ 


أ[ ا د 


تواجد القدوة فى المجالات الحيوية النى اهتمت يها الدراسة الى جانب 
المجال الرياصى ولقد تيين ان هنات احخبلافا واضحا فى اراء الطاليات 
والطلاب من حيث مدى تواجد القدوة هى هذه المجالات تلك الآراء 
التى تم تشكيلها من خلال اجهزة التنشهه التريوية الحالية الأمر 
الذى يوحى يانه ليس لدى هذه الأجهزة سياسية تريوية شاملة تسعى 
لتحقيقها قى محيط أآعضاء المجتمع . 


3 :وكمااظور ان" القدوة فى الجال الزياشش قد جاءت :فى الترتيب الشامين 
فى محيط الطاليات ٠‏ وفى الترتيب الآول مشنركا مع المجال الأسرى 
فى محيط الطلاب <٠‏ وكان من المتوقع أن ترتفع نسية القدوة فى 
المجال الؤياضىئ فى محيط الطاليات< التخخصصات فى هذا المجال > 


أما من حيث عدد ونوعية القادة الذين تم اتخاذهم قدوة قى المجال 
الرياضى في محيط آعضاء الدراسة من الطاليات والطلاب فكان عددهم 
قليلة فى محيط [عضاء هيئات التدريس يالكليات الملتخصصة التى 
واللاعيات فى مختلف الالعاب الرياضيه ٠٠-٠‏ وهذا يعنى أن أعضاء 
الدراسة الحالية من الجنسين ومن المرشحين للعمل كمتخصصين فى 
المجال الرياضى ومن خلال دراستهم قى كليات التريية الرياضية لفترة 
تقرب من أريع سنوات لم يتحدد لديهم بيصورة واضحة نموذج متميز 
للقدوة قى المجال الرياضى ٠ )١(‏ 


2 


توصيات مقترحة من خلال الحقائق والنتائج النادعة من-هذه الدراسة : 


قى ضوء الحقائق الخاصة بهذه الدراسة ومن خلال النتائج التى أمكن 
استخلاصها من هذه الحقائق يمكن اقتراح بيعض التوصيات التالية : 
١‏ يرجى العمل حئدنا على أن تتفق أجهزة التذشئة الثريوية المعينة على 
تحدد القدوة الصالحة فى ضوء الأهداف و القيم العليا التايعة من 
المجتمع ٠»‏ 


من الشهول والتكامل بحيث تتكامل بالتالى برامج كافة المؤسسات 
التريونة التتفينية فى .كسوة.ها يتطلس» الجتمع زفي خبوه النظيرة 
الشاملة .للشخصية الانسانية - 


تعتبر القدوة الصالحة عاملا هاما فى:ربية النشىء والشباب يعامة ‏ 
وتتضاعف أهمية القدوة عند اعداد قيادات العمل التريوى قى 
المستقيل ٠‏ لذلك يحب الاهتمام بتكوين القدوة الصالحة من خلال خطط 


0-0 


» مسعد عويس - القدمة فى محيط النشء والشياب « دراسة علمية تريوية‎ )١( 
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ويرامج الاعداد القيادى والتربوى لهذه النوعدة من القادة منذ يسدء 


غ ‏ همجب دراسة أمكاتية تحديد الاطار الخاص بالقدوة فى المجال 
الرياضى ٠‏ يحيث يمكن لها أن تلعب دورا ايجاييا قى رفع مستوى 
التقاقة البدنية فى محيط النتشء والشياب ٠‏ 


ه ‏ يجب أن يساهم قادة العمل التريوى فى كليات ومعاهد التريية 
الرياضية من خلال خطط الدراسة . فى تشكيل القدوة التمونجية 
المتميزة فى المجال الرياضى ٠»‏ بحيث يسعى للاقتداء يها الطاليات 
والطلاب وهم قى دور الاعداد والتكوين , ْم يعملون على ارسائها 
عند عملهم مع النشء والشياب قى المستقبل ٠‏ 


الدراسة » فضلا عن دراسة كافة اليرامج والمناهح التى قام بها المجتمع عن 
طريق أجهزته المعينة يتقديمها لهم يوعى من خلال خطة تريوية شاملة فضلان 
عن دراسة معوقات تتقيك هذه الخطة التريوية الشاملة , وما اذا كانت 
هناك تربوية شناملة قعلا أم لا ؟ 


الحتفع بجامة .الى حاتت اسلوت اعداف :قادة "الغيل: التربوى الكنن مناهموا 
فى تربية النشء والشباب ٠‏ 


والى جانب ما سبق + يمكن أن نضع فى الاعتبار كاقة عوامل التاثير 
الختمل حدوتها ودرحات تاثيرها غلى النشء والشباب فئ. الرحلة الزفتية 
المعينة ٠‏ 


الا هن خلال الدراسات العلمية الشاملة للمجتمع حتى يتيسر انا القفهم 
الغلى الضحيح التتائم مكل هذه الدراضة وعنرها ع الدراسات العلئية 
التربوية ٠٠‏ 


ع الك 


تغيتقررات لاطعا لال 
مخوجا تك إقداقٌ 


للآستاذة عزه عيد الحميد خليل 
المدرسة بكلية التربية الفنية 
جامعة حلوان 


مميزين * 


مشكلة البحث : 


من الملاحظ أن مصر تفتقر الى نحت الحدائق بينما ينتشر هذا النوع من 
النحت فى معظم اليلاد المتقدمة . ونحت الحديقة ضرورة كالحديقة ذاتها 
ويخاصة بالنسية للأطفال الصغار ٠‏ فمن المعروف أن الطفل يتشرب الكثير 
من القيم عن طريق اللعب كوسيلة لها أهميتها فى نرييته وتنشتته التنشكة 
السليمة ٠‏ فاللعب هى المجرى الرئيسى الذى تتدقق منه معرقتهم بالعلم ٠‏ 
ومن خلال اللعب يكشفون دائما عن آشياء جديدة قى أتقسهم قى العالم 
الذى يعيشون فيه . ويتعلمون كيف يصبحون سادة البيئة التى تحيط بهم 
فكيف يمكن اذن أن يقشل الطفل قى ان يكون مصدر الهام دائم يالنسية 
الينا ؟ انه كتاب حياة يظل مفتوحا ومعدا حتى نقرآه ونتعلم منه ٠‏ 


يجب ان يلعب الطفل بكل طاقته اذا كنا نريد له أن ينمى نموا كاملا 
وأن يفهم مدى المعاونة الكبيرة التى يوّديها اللعب فى نمى شخصيته من 
أشر نافع فى كيانه الثلاثى المادى والعقلى والعاطفى ٠‏ ويحتاج الطفل الصغير 
أيضا الى فرصة: لتنمية الحركات الجسمية لان التمى العقلى للطفل يبدا 
مع النمو الجسمى قى اللحظة نقسها , قلايد أن يشيع تموه العقلى والجسمى 
يكل ما فى طاقته من وسائل سواء باللمس أم السؤال ام الملاحظة أم 
الحياأة » ٠‏ ش 


فى هذا البحث تناولت ابتكار مندونات تتفق وطبيعة طفل الحضانة 
وطبيعة الحديقة ٠‏ 


١‏ تحديد أسس أ قواعد أى مواصقات نحت الحديقة بما يتفق وطبيعة 
طقل الحضانة فيجب على مصمم منحوتات الآطفال أن يكون على علم 
شامل ينمو الطفل فان تشكيل تمائيل الحديقة بالنسية للأطفال لايد 


7ك 


أن يرتيط بمراعاة قدر كاف من الالمام بالنسية للطفل بحيث يقلل من 
الخاطر الجسعئة"التى سمكن: التعسرخن لها “الاديتاق هن الختاطق 
الضدقة : كنا أن عضن الحامات قدر تكون عون كتالعة كاتكديد الدئ 
يصداً ‏ كما يجب استخدام الماء بحساب لتقادى الحوادث ومتل 
كل ذلك فان اختيار المكان هى العامل الرئيسى بالنسية لحديقة الطفل ٠‏ 


؟* ‏ انبتكار تماذج نحتية تخضع لمواصفات نحت الحديقة وطبيعة طفل 
الحضصاتة تساعده فى التفتح العقلى وتمكنه من التعرقف على قدراته 
كمأ يوجد من التماذج ما يساعد فى التجمع والآلفه وأيضا أشكال 
تقرز فيه حب المتايره وتظهر يراعته العقلية + واليدتية ٠‏ 


 '‏ التعرف على أهم القيم التى تعود على طقل الحضانة من تعامله عع 
النماذج الميتكرة سواء من الناحية العقليةام العضلية آم الحسية 
قمن المعروف أن الطقل يتشربي الكثير من القيم عن طريق اللعب 
كوسيلة لها أهميتها فى تربيته وتنشكته التنشتة السليمة ٠‏ 


فمن خلال هذه المتحوثات بمكن أن يتعلم من يعضها النظام 
واحترام حقوق الآخرين ومن يعضها الآخر الأآلفة والمحبية والتنافس 


٠ الصحيح‎ 


ل ويجب عند تخطيط المدن والميادين والحدائق من تخطيط تماثيل 
حدائق الأطقال كما فى البلاد المتقدمة ٠‏ 


أهمية الححصث : 


١‏ الاسهام فى تحديد مواصقات نحت الحديقة 5 قد يكون من القيد 
أن تذكر الفروق الجوهرية بين التمثل بشكل من اشسكال- الابداع الفنى .وما 
يحيط بهذه التجربة مثل التجارب الفنية الأخرى من مشكلات فى القكر واليناء 
الجمالى وما يدقع يال مثال الى تحقيق الروى الابداعية والتعبيرية الخالحسة 
بهدف أن يخلق تآثيرا ما أى تعبيرا عن أحاسيس وعواطف يود أن ينقلها 
الى القاسي» 


أن نهو[ الوم من التعميو ) الدن يتكفى فن «التفال: بطريفة خالضمة 
لا يعنى أن تمثال الحديقة يقتقر الى الفكرة أو التعبير أو حتى تكون وسيفة 
اتصال بين فتان وجمهور يتلقى تصورات الفنان وأسلوب تعبيره 


ان هذه القيم التعبيرية تتحقق بدرجة حا فى تمثال الحديقة ولأن 
التمثال يحتفظ بتلك الطاقات التعبيرية والجمالية فان ذلك يعنى أته قد 
حقق قدرا من التكامل الجمالى فى الشكل وطرق السيطرة على احساس 
المشاهد بالقيم الجمالية الخالصة وما يحتويه التمثال من الصعاب مثل التى 
تتعلق بنوع التعبير والرؤية وظروف الحضارة فان الطبيعة المحيطة بتمثال 
الحديقة تضيف الى أعباء المثال أعياء جديدة ومشكلات ذات نوع فريد 
ربما لا تتعلق ينوع التعبير بقدر ما تتعلق يتاكيد التعبير عن طريق السيطرة 


١غا‏ ب 


على الشكل ذاته والعناصر المتنوعة والتى لابد أن تؤخذ فى الاعتبار ٠‏ 


؟ ‏ الاسهام فى تحديد ماهية تحت الجديعة الذى يتفق وطبيعة طقل 
الحضانة ٠‏ 


والريية الحديكة ديم أمصيانا كبير1 يق اتفترة دن حا الانستسان 
واقثرة الحضاتة 4 حي ينعت الطفل يكافة الويناض الكقيلة بنموة: وتعوين 
نشاطه الذاتى وجعل أعماله ضريا من ضصروب اللعب حتى يقبل عليها 
مسرورا والتى يمكن أن يستجيب من خلالها يسهولة لمختلف المؤترات التى 
تدقعه ليتخذ مسالك معينة قى الحياة آى تهذيب الميول والوجدانات وتكوين 
العو اطفت .+ 


أن دور تمثال الحديقة يالتسية للطقل وتاشيره على التريية الحمسية 
ودوره فى التعليم والتريية يحتفظ للتمثال يتوعيته الخاصة ليست فقط فى 
تتفية القدرات ولكن ايضا “قن التريية الجبالية وجهنتة الطفل لجستو من 
التذوق الجمالى فيما يعد فقالدراسات المتخصصة سواء من التاحية 
النقسية آم الجمالكة ام الوظيفية عبد شاركت يجيد بال فل .متب الطريق 
أهام الباحثين لمعرفة دور القن بالنسية للعب ٠‏ ولايد من الاشارة الى أن 
هذه المتطليات تلقى اعياء أضاقية على المثال لأن الدور الذى يلعيه تمثال 
النحت من ناحية التركيب والبناء والقيم الجمالية الا أن هذا النوع يؤكد 
الشكل الخاص والذى لا يقصد يه التعبير لذاته ‏ وهذا الاقتراق الجوهرى 
يأتى من اضفاء صفة الوظيفية على هذا النوع والتى تحققت فيها المتطليات 
الأساسية للتوافق بين متطلبات الطفل الحيوية والقيم الجمالية التشكيلية 
والوطيفية: فى آن. واحو:* 


: الاسهام فى تربية الطفل بأسلوب غير مياشر‎  "“ 


أن اللعب اننا الإنتقال مح مرندزة عم التخية الاتتعالى ال فرحل 
التشع الاتقحالى :هما يعناعد الصعين «في الثمى ,( فاللحب عمل هام بالتسنية 
للطفل فيه ء يتخلص من الطاقة الزائدة ومن التوتر الذى يعانيه آحيانا ) 
ويقول « ايزيكس . ( بالاضنافة الى ذلك فان الأطفال أثناء لعيهم يجدون 
المتعددة وهنا لا يساعد الاطقال قى التخلب على الواقع المؤلم قحسب يل 
يساعدهم فى التغلب على المشاوف الطبيعية القطرية والأخطار الداخلية 
وعرضها على العالم الخارجى ويذلك يحصل الطفل على راحته الانقعالية 
بأبسط طريقة ممكنة.وأكثرها طبيعية ويسهم فى تربيته ياسلوب غير مياشر * 


ويذكر « فرويد » أن الاطقال يميلون آثناء لعبهم الى تكرار كل شىء 
له تآثير قوى عليهم فى حياتهم الواقعية سواء كان سار! آم ضارا وبذلك 
يتحررون من شدة تأثير هذه الآشياء ويجعلون اتقسهم آسياد! عليها ٠‏ 


و 


مصلحات البحث : 

١‏ ل الاسلوب عين المباششن قى التعليم اقوى وايقى ائرأ هن الاملوبه 
المباشر حيت تجد ان تمى النعبير والنعثير الاسدد لانى هى صرورات يكتسيها 
الضفل عن طريق اللعب ويهنم جميع عنماء النفس والتريية اهنماما كييرا 
باللعب فهو يساعد فى دربيه الضسل يطريقهة طييعيه - فالطفل يتمكن عن 
صريفه اللعب من اختيار قدراتة العضنيه والدقبيه يطريفه مياسرة وهدء 
ايقى أثرا من الاسلوب المياشن ويذنك يجب اناحه قفرصه اللعب من خلال 
امنحوتات ويرويدها بالمواد أالبى تساعده هى آداء متل هذا النشاط والمكان 
الملائم . كالحديقه مثلا » حتى ينمكن من ممارسة نشاطه الذهنى ومن تدريب 
حواسه وما يتفق وميله الطبيعى نتمييز الحجوم والأشكال والألوان 
تذوق الأشكال والانقعال بها من خلال استخدامها عضليا ٠‏ ان اهتمام 
الطفل الدائم يكل تجرية جديدة مهما يصفر شأنها فى العالم المحيط يه 
هو بداية كل تعلم ٠‏ فهو يتعلم أن الاسطوانة « علبة » تتدحرج الى الخلف 
واللى الآمام ولكن الكرة سند حرج قى كل اتجاه ويكشف أن الكره 
المصبتوغة من عادة مغيتة >المطاط نتط : وان كزة من ماده أخرخ كالشلوك 
لا تنط ٠‏ كما يكشف قالب الطوب الذى يجب ان يوضع مستويا فوق قالب 
آخر لكى يتوازن ٠٠٠‏ الخ ويهذه الطريقة غير المباشرة بجمع الطفل من 
خلال اللعب طائقة من الحقائق عن الحياة المادية وييدا فى فهم شىء عن 
ألغازها ٠‏ هذا أبقى وأفضل من تعلمه بالأسلوب المباشر ٠‏ 


ات كمئل' اقطقل الى التنى بالارواك! الككلفة: + 
أن اللعب بالنسبة للطقل بمنزلة صمام الأمان لعواطفه وهىق أبلغ 
وسيلة للافصاح عن شعوره لأنه لا يملك التعيير عتهة يكلمات ٠+‏ 


( ان اتاحة القرص الكثير آمام الطقل الصغير ليعدى ويقفز ويتسلق 
آمر ضرورى والاجاية الوحيدة الصادقة التى يستطيع أن يجيب عنها 
ا ا ل ل تن 
تجلس فى هدوء هى لا ٠٠٠‏ لا أستطيع ٠‏ 


للبيد والآأصيع والعينين على وجه أدق ٠+‏ ولذا يجب أن تعطيه أشياء 
كرة خيط فارغة على قضيب غير حاد أو سحيها منه أو وضع سدادة فى 
فوهة الزجاجة ٠٠‏ ويشعر الطفل بقيطة لا حد لها اذا ما أعطى كاس 
مام وابريقا ووعاء صغيرا أو ائتين محختلفى الحجم والشكل 9 

#ات التعى وشيلة #ليسية من طلزيقها كيرا من الت ونيد عدي 
وصضرورهة اللعب فى أنه ينقل الطقل من الادراك الحسى الى التفكير المجرد 
عن طريق متحوتات حديقة الطقل وليس فى مقدور الطقل أن يتيِعَ المناقشة 


# #707 ات 


المكنة: الحعودة متتل شننة السنا م عة -وكما امقصول د انوكس + 1 أن كن 
من مرحلة الطفولة والتقكير يميل آولا الى ان يآخذ وسيلة عملية مرتيطة 
بالحواس والتى تتناسب وكل مشكلة عملية مباشرة يقوم بها الطفل ) ٠‏ 

كما دك « بياجيه » أن لدئ الاطفال ميظع العيل العضلى واستمرارهم 
الكزول فالسلل افك جاده نحواسه 'ثم :تؤدى الخبراث الحسية إلى الدركات 
وتيسيط الخيال عند الطقل فى ستوات ما قبل الدراسة حيث نؤتر قيه 
العتقرات. السحرعة والرزحافية ورغداته القوية علي تفكيوة كنا فده عد 
الحقيقة والواقع ألا أن هذا يختفى كلما ازدادت خيراته الواقعية عن طريق 
الحاولة والحظا وهما بجوهر التملم عند الطفل ايمكن التمينن بين الحقيقة 
والخبال والتن كتاكت تطريقة تطييعية اخثاء اللفف والكن عن طريقها؛ تكست 
كتير! من القيم ولذلك فان التربية الحديثة تولى اهتماما كبير! بهذه الفترة 
من حياة الانسان حيث يتمتع الطفل بكلفة الوسائل الكفيلة بنموه وتحويل 
نساطه الذاتى وجعل أغعماله ضرويا من اللعب حتى يقيل عليها مسرورا 
والتى يتمكن أن يستجيب بسهولة لمختلف المؤثرات التى تدقعه ليتخذ مسالك 
معينة فى الحياة أى تهذيب ميوله ووجدانه وتكوين عواطقه ٠‏ 


مم واي 

يختلف كثيرا ا لح للا ل الشكلية 
حيث أن بعض هذه النماذج فى كثير من العصور كانت دتتصدر حدائق 
الكنائس والقصور الهامة يروما 1 


لذلك تشايهت التماثيل التى تزين كل منهما حيث أن كليهما من 
منحوتات الهواء الطلق ٠‏ لذلك فقد تصلح يعض آنواع التماثيل المقامة 
أصلا فى الميادين. بالنسبة للحداتق الا أن تمثال الميدان محكوم بمكاته وما 
متسعة أى قليلة الاتساع فلا يتطلب تمثال الميدان تلك النظرة الطويلة 
التقحصة قدر ما يتطلب من قدرة استيعاب دتقق تقفق والوقت الذى تسمح يه 
الظروف كن .سن التذان زاعيا كي رادلا ل قان اعمال النحت للميدان 
ذلك الذى له قدرة على توصويل المضمون بسرعة ٠‏ أما تمثال الحديقة فهو 
يدقع الى التأمل الطويل ويدعو الى الراحة النفسية أو استجلام المعسانى 
العدينة وان يكن طرارها كما فى متم ار لين ار 0 
التمثال كان هدقا ياستمرار قالئنحت المصرى القديم مثلا هدقه العيادة 
ومن أجل الخلود ولاجل اظهار مكانة الملك الاجتماعية والدينية ٠‏ اما عند 
اليونان فأنن قن التحث تمجيدا للقيم الانسانية وتجسيدا للطبيعة وللائسان 
بخاصة باعتياره ذروة مسار الطبيعة ٠‏ أما عند الرومان فكان كما هو عند 
#ليوتان وتحفت للائسان والطيديعة وللمحاقظة على التاريخ كما فى عمود 
هارديان 

رديان 


ف دى 5 


؟ ‏ أن هناك توعا معينا من نحت الحديقة يتفق وطفل الحضانة ٠‏ 


ان تشكيل تمائيل الحديقة بالتسبيه للاطقال لايد ان برتيط بمراعاة 

كدر كاف من الالمام بالنسية للطفل لأنه يتعامل معه عمليا يحيث يقلل من 
المخاطر الجسدية التى يمكن التعرض لها كالاختناق فى المناطق الضيقة - 
كما أن يعض الخامات قد تكون حادة ويعضها قد يكون غير صالح كالحديد 
الدى بصداة كما يجب استخدام الماء يحساب لتفادى الحوادت ٠‏ وغبيل كن 
ذلك قان اختيار المكان هى العامل الرئيسى بالنسية لحديقة الطفل ويتم 
الاختيار بعيد! عن الآماكن المزدحمة بمرور العريات وتسهيل مهمة المراقية 
الدقيقة لنشاط الطفل أثناء اللعب بطريقة غير مباشرة فتكون آماكن جلوس 
الأمهات غدر يعيد عن آماكن اللعب بحيث تتمكن الآم من رؤية أطقالها. من 
ذلك المكان ويرتبط شكل تمثال الحديقة بالسن وحيث أن هذه التماثيل تتد 

من الواقعية الى التجريدية ققد ذكر « ساتديلاتدس »؛ أن ن أطفال اذا 
الآولية يحيون أشكال الحيوانات عن أى شىء آخر ٠‏ آما الآطفال فى المرحلة 
الثانية قيفضلون فى بعض الأحيان الواقعية ويكون التجريد أكشر تقبلاً فى 
المراحل التى تلى ذلك ٠‏ 


#تبد اذ تتاف التلفل سم تعف اللفرردة يكسبيية ممع القيخ التريوية 
والاجتماعية ولقد صممت الأشكال بشكل مبسط لدرجة أن الأطفال يستطيعون 
قضاء وقت طويل من أجل التسايق والصعود والاتحدار أو التزحلق أى 
الققن هليه كما .روعى الا تكون طريقة الضعرد فى اتحاء واخد بل من آى 
اتجاه فى أى جزء يسمح قى التصميم الحلزوتى ٠.‏ 


مثل هذه المنحوتة ّة تجعله يكتسب عديدا من القيم التريوية والاجتماعية 
الوقوف على أهم ما تتميز به خصائص نمو الطقل فى فترة الحضانتة 
من النواحى الجسمية والعقلية والنفسية والاجتماعية ٠‏ 


تهدف دراسة النمو فى مراحله ال مختلقة إلى فهم الخصائص البارزة 
لهذا النمى فى النواحى الجسمية والحركية والعقلية والانفعالية والاجتماعية 
والجمالية عند الطقل وهو يتحول من كائن بيولوجى بسيط الى كائن 
اجتماعى على درجة من التعقيد فى سلوكه وتفكيره ومشاعره واتجاهاته 
وقيمه ٠‏ ويساعد قى هذا القفهم أن يتعامل المربى والاطفال تعاملا سليما 
البيئية والتربوية التى تؤدى الى أفضل نمو ممكن , هذا من ناحية ومن 
ناحية أخرى قان معرقة خصائص النمو تساعد المشتغل بالعملية التريوية 
قى أن يتوقع أتماط السلوك المرتيطة بكل مرحلة من مراحل النمى قيهيىء » 
لهذه الأنماط من السلوك الظروف والمعاملة المناسية لها فيتجنب كثيرا من 
المشكلات التى قد تحدث نتيجة مقاجاة التغيير وعدم الاعداد له * 


ما السمات العامة للتمو ؟ 
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أولة : يمثل تمو الطفل وحدة مستمرة ‏ آأى أن كل مرحلة من مراحل. 
النمو تتاثر بما قبلها وتؤثر فيما بعدها قليس هناك انقصال ٠‏ 


قافرا ".سين القنئ العا إلى الحاعن فأ أن العى مشو كن الاستجانة 
المفصضصل ٠‏ 


العقلى وقى نمو اللغة وقى النمىو الجسمى وقى التمى الاجتماعى * 


ثالثا : العلاقات بين مظاهر النمى ال مختلفة موجبة وليست سالية يمعتنى 
انه من الممكن فعلا ان تتخذ من تمى آسباليب السلوك الحركى عند 
الطفل دليلا على تنموه العقلى ٠‏ 


رايعا : يبسينر التمو فى اتجاه من الداخل الى الخارج أى أن الأجزاء 
المركزية سن الجسم تنضح وتؤدى وظيفتها قيل الآجزاء الخارجية .6 
فالظفل يكرك تراعفة قبل أن يكرك رسقة ان كتقه أو أصابعة 
وتخضع الأجزاء العليا من الأزرع والأرجل للتحكم الأدايي: قبل 
الأجراء الطرقية منها أى قبل الايدى والاقدام "0 


خصائص نمو طقل الحضانة : . 


عندما نتكلم عن خصائص النمى قى أى مرحلة من المراحل ننظر 
فى أريعة جوانب لهذا النمى . الجانب الحركى والجانب العقلى والجائب 
النفسى ( الاتفعالى ) ثم الجانب الاجتماعى ٠‏ على أن هذا التقسيم لا يعنى 
يحال من الأحوال أن كل جانب من هذه الجواتب متفصل عن الآخر 
لآن الطفل ينمى كوحدة ويمكن تقسيم خصائص النمى الى عدة جوانب 


: ب خصائص النمو الحركى‎ ١ 


يمتان النمو الحركي ايتداء من العام الثغالتث بالقوة والمسرعة 
والاستجابة والتنوع وأهم ما يميز هذا النمى الحركى من الناحية العضلية 
فى هذه المرحلة هى اعتماده الرئيسى على عضلات الجسم الكبيرة التى 
تستعمل فى الجرى والقفز والتزحلق والرقص ٠‏ ولا يكون فى هذه 
الحركات فى مراحلها الأولى انسجام آى اتزان أى توافق والواجب هى 
مساعدة الطفل قى الوصول الى هذا الاتزان عن طريق النشاطات 
الحركية بصورها المختلفة ٠‏ 


أها الحركات التى تعتمد على العضلات الصغيرة فتتآخر قليلا : 
أمثلتها الحركات التى 0 الكتابة ٠‏ 


اي ا 


؟ - خصائص النمو العقلى : 


يجد الطفل فى هذه المرحلة لذة وسعادة فى ممارسة واستعمال حواسه 
فيجِب لسن الاشياء وكنمها وتتوقها 'والكشف عنها وينيقى اضافة نوع النحثك 


الأولى :أتها يغلب عليها الطامع غين المعتوى: وذلك جسيب تقض القدرة 
على التفكير المجرد وقله المحصول اللقوى ٠‏ 


الثانية : فهى تركيز هذه العمليات العقلية على الطفل ذاته ويخاصة مشاعره 
وتخيلاته ولهذا يغلب على تفكيره التخيل ٠‏ 


-: خصائص النمو الاتقعالى‎ ٠7 


يبلغ النشاط الانفعالى للطفل مداه قي نهاية السنة الثالثة من عمره ٠‏ 
فالخيرة الانفعالية التى يمر بها تكون قوية وعنيفة وكذلك ينتقل بسرعة 
والقضب أى أن ما يمين النمى الانقعالى فى هذه السن هو القوة والحدة 
والانتقال السريع ٠‏ وتاخذ انفعالاته فى التركيز حول موضوع معين كالام 
مثلا ٠‏ ثم فى الرايعة يظهر ميله نحى غيره من الأطفال ويلعب وسط الأطقال 
وليس معهم أى أنه لا يشاركهم اللعب ٠‏ وقى الخامسة نجد الطفل يشعر 
بالتعب الانفعالى بسرعة اذا وجد فى مكان خال من الأطفال واجير على 
ائلعب منقرد! ويظهر استقرارا اكبر قى حياة الطقل الا فعالية الا أنه يغلب 
عليه العتاد والمقاومة قى يعض الأحيان ٠‏ 


: - حخصائص النمو الاجتماعى : 


١‏ أن الطفل قى الرايعة يظهر عنده ميل نحو الأطقال الآخرين 
الا أنه يلعب وسطهم دون أن يشاركهم واذا تكوتت جماعة من الأطفال 
فانها لا تزيد عادة عن أريعة وتكون مهددة بالتفكك لا بسط الأسباب ويتجه 
فى نهاية هذه المرحلة الى المشاركة مع الآخرين قى لعيهم وهنا يلحب 
تشحيم الكناز فى الأنترة وف الزياضل + الحسانة + وعلى الرقم فن ان 
أطفال ما قبل المدرسة يميلون بعامة الى التعاون فانهم يميلون الى 
السيطرة أو الشجار وبخاصة الينين بينما تميل الينات الى الجدل أى أنه 
ينشنا نوع من الصراع الاجتماعى.بزن اطقال هذه المرحلة بِعضَهم .مع 
بعض ٠‏ وينشا كذلك التنافس بينهم ٠‏ ويحتاج هذا الى حكمة من المسئول 
عن تووجيه الأطقال ورعايتهم ٠‏ 


وتعتير المدرسة وسطا اجتماعيا يمكن أن يتعلم منه الطفل أن يريط 


المشاركة الاجتماعية باشياعات والجزاءات الطبيعية الملصاحية لهذه 
المشاركة , ومن ثم فان ذهاب الطفل الى مدرسة الرياض ٠‏ الحضانة » قد 


د لالا دب 


يساعد الجاتب الاجتماعى ويتميه عنده كما يزيد اهتمامه يالاخرين ٠‏ 


ولقد أوضحت فى هذا البحث كيفية تنمية قدرات اصطقال الحضانة 
من خلال متنحوتات الحديقة كاحدى آاشكال الابداع الفنى والذى يرتيط يفن 
النحت ارتياطا عضويا من حيث الآقكار واليناء الجمالى المعير لقيم 
السيطرة على الشحل ودطويعه لطاقة التعبير وعلى الرغم من ذلك فان هتاك 
به فى الحديقة أحدهما أى كلاهما <٠‏ حيث تختلف الوظائقف والأآهداقف 
يالنسية لطييعة طقل الحضانة من حيث مدي صلاحيتها وملاءمتها له ومن 
حيث ارتقفاعها ‏ وتوع الخامة والمكان وطبيعة الحديقة ولقد راعيت كل 
الشروط والمواصفات لتمثال حديقة طقل الحضصانة والوقوقف على يعض 
القيم التربوية والاجتماعية التى يكتسبها هذا الطقل من التعامل مع 
المتحوتات المبتكرة لآن اللعبيب عمل هام بالنسية للطفل فيه يتخلص من 
الطاقة الزائدة ومن التوتر الذى يصييه أحيانا ‏ ان الأطفال أثناء لعبهم 
يجدون حلا لصراعهم الداخلى فى مجال خارجى ويتخلصون من 
الاضطرابات النفسية وهذا لا يساعد الطفل قى التغلب على الواقع الموّلم 
فحسب بل يساعده قى التغلب على المخاوف الطبيعية الفطرية والأخطار 
الداخلية وعرضها على العالم الخارجى وبذلك يحصل الطفل على راحته 
الانفعالية بابسط طريقة ممكنة وأكثرها طبيعية ٠‏ 


ثلا 


ازقابي لبتي لاد 
ادك واسأوك لطبي مقن 


للآستاذه فتحية على محمد قوده 
كلمة الاقتصاد المتزلى 
جامعة حلوان 


مقدمة : 


تعتير عمليات الادراك والتقكير والتذكير هى المحاور الرئيسية للتنظيم 
المعرفى للفرد فالادراك هى عملية عقلية تتضمن التأثير على الأعضاء 
الحسية بمؤثرات معيتة ‏ ويقوم الفرد ياعطاء تفسير وتحديد لهذه المؤثرات 
فى شكل رمون أى معان مما يسهل عليه تفاعله مع بيئته ‏ معنى ذلك أن 
اعطاء المعنى للاحساسات هو لب ععملية الادراك ‏ ولا تتم هذه العملية دون 
تحديد دلالة الشىء المدرك ٠‏ 


وهناك الادراك الحسى والادراك العقلى فالادراكت الحسى هو عبارة 
عق 'تصور - الفردات. الجزتية الخارجية يتاثير النيهات المشية مناشيرة 
أما الادراك العقلى ‏ فيتكون من الأقكار العامة التى تخرج بها نتيجة 
لخيراتتا لصنف معين من الأشياء تشترك وحداته فى بعضص الصقات وتختلف 
فى بعض الصفات الأخرى ٠‏ 


هذا وان للادراك صورهة المختلفة تبعا للشخص نفسه قليس ما يدرك 
يكون صحيحا يل كثيرا ما نجد عوامل وظروف تسيب الخطأ فى عملية 
الادراك ذاتها وعلى سييل المثال تجد ما يلى : 

أنه عندما يدرك القرد موضوعا ما ادراكا يصريا فائه توجد أمور 
ثلاثة لتحقيق هذا الادراك وتحديد درجة صحته ٠‏ 
١‏ 7 الموضوع المدرك يماله من صفات ومميزات ثابته تميزه عن غيره من 
١‏ الموضوعات الأخرى الموجودة معه فى البيتة الخارجية وهذا ما يعرف 
بالصيغة الحقيقة للشىء المدرك ٠‏ 


فكلما كان هذا الموضوع المدرك له صفات ومميزات ثابته وواضصحة 
ومحددة ويسيطة كلما ساعد ذلك قى ادراكه يدرجة كبيرة من الصحة ٠‏ 


وكلما كانت صفقاته غير واضحة ومعالمةه غير محدودة ومعقدة كلما 
ساعد ذلك فى ربادة الخطأ فى عملية ادراكة ٠‏ 
د١٠‏ سيد خير الله اللدخل المى المعلوم السلوكية ‏ عائلم الكتب ممه ١5,5‏ الطيعة الثاتية 
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5 المثيرات الواصلة : 


بالسشيعة البيئية لعملية الادراك :- 


وكثيرا ما توجد منافسة شديدة بين المثيرات التى يتعرض لها القرد 
وألتى لها علاقة يطريقة مياشرة آى غين مياشرة بالموضوع المدرك ٠‏ 


ولا يستجيب الفرد الى كل هذه المثيرات مرة واحمدة بل يستجيب 
فقط لتلك التى تجذب انتياهه والتى تتميز يصفات معينة لا توجد فى المثيرات 
الأخرى هثل كير 'الحيع -أزيادة الدرحة أن اللون ا أمران الكدون رودا 
ظاهر أو لوجود الاختلاف بين الشكل والآرضية أو التكرار كذلك تهدف بعض 
المكيرات الحارجية الى عملية الشداع البصرئ هذه - فقن كثرت جتظاهر 
الخداع البصرى فى حياتتا اليومية وبخاصة فى السيتما والتليفزيون ٠‏ 


ومن التطبيقات التريوية لبعض المثيرات بالنسية للملابس نجد الآتى : 


الألوان الباردة والآلوان الدافئة وتآثيراتها المختلفة فى كير الحجم 
يسيك اجمم العيم ' فاللسن: الآنيشن يعطلى شكلا أكين من الحقيقة ودلك 
لأن اللون الأبيض يعكس الضوء أما اللون الأسود فهو يعطى ايحاء بصغر 
الحجم وذلك لأنه بمئصس الأشعة وبذلك فاللون يصلح للسيدات 
البدينات الخ ٠٠٠‏ 


وهناك أيضا من حيل الخداع البصرى فى الملابس التى تعطى زيادة 
فى حجم السيدة النحيفة ‏ مثل الكشكشة والكراتيش والدانتيل الخ ٠٠٠‏ 


: الموضوع كما يدركه الفرد‎  '* 
تؤكزات .فى اطان العدى السكولوجى له وهق ععدى يتثقل بككير تمن الور‎ 
٠ الحسية الذاتية والمشاهر والذكريات‎ 


ويتاثر كذلك بالسن والثقافة والذكاء ومدى الاتصال بالناس والأشياء 
هذا والفرد بعامة يمر باريعة مراحل رئيسية فى نمره الادراكى كما يلى :- 


د- سيد خير الله ٠‏ المدخل الى العلوم السلوكية عالم الكتب سمة ١976‏ الطبعة الثانية 


عا عقا عه 


: مرحلة القتعميم‎ ١ 
: مرحلة التمييز‎ "> 
: مرحلة التكامل‎  " 


هرحلة الثيات الادراكى : 


5( قلف ى (5) )00 
الادراكى 


وتحن تجد أنه كلما نما الادراك تجد أن المعلومات الحقيقية تزداد ب 
للشىء .موضع الاذراك. : 


التطبيقات التريوية : 


ومرحلة المراهقة وهى تقريبا من ١4‏ الى ١4‏ سنة وريما أكثر هى مرحلة 
النمو المتكامل للادراك ولكن وقبل تدخل فى تأثير الآدراك على هذه المرحلة 
يجب أن فلم :بغصائصها ومميزاتها :ب 


فهذه المرحلة من العصر للانسان تعتبير مرحلة خطيرة ‏ فالمراهمق 
لم يعد طفلا كما أنه ليس رجلا وأنه ينتقل فى هذه المرحلة من طور يكون 
فيه معتمدا على غيره الى طور يعتمد قيه على ثنقسية :تس 


ٌ وعلى هذا الممر الواقع بين المرحلتين يسير الطفل فترة من العمر 
تسمى المرأهقة أى الشباب ٠‏ 


هذا ويمكن تحديد هذه المرحلة ببعدع نضح الوظائف الحنسية وقدرة 
الفرد على التناسل وتنتهى يسن الرشد اذن فهى مرحلة تغير مستمر وايضا 
آخر أيضا ٠‏ 


وهى مرحلة الثورة والقلق والصراع ا هالاتفعالات ليست مستقره 
واتما هى مذيذية بين الهدوء والشورة ومتقلبة بين الكيرياء والزهور ومن 
الشعون بالزاحة والفعادة. الى الشعون بالشقاء وبحَيه العزلة- قالمراهق: ائ 
الزافقة يتعركن الى معاناة شوينة نتسجة كنا بلافيه يون اخناط رغيياته 
بسبب نقاليد المجتمع التى تحول بينه وبين تحقيق أمانيه كرغية الفتى 
والقتاه قى ارتداء ملايسهما على أحدث موضة لآن ترتدى الفتاة المبتى 
حِيبٍ والميكروجيب والماكسى والينطلون الضيق الخ ٠‏ 


ولكنها لا تستطيع مواجهة المجتمع المحيط يها لآن بعض المجتمعات تمنع 
ذك حينئذ يحدث الاحياط ٠‏ 


والزافق والرافقة قن فذه الوجلة يعاولون التميسن عن الستخصية : 
بالملابس مع العناية يهااشد العتاية بل والابتكار أيضا والتشيه يمن يتمثلون 
فيهم المثل الأعلى فى كل التصرقات ٠‏ ومن هذه التصرقات تقليد 
الملابس ‏ فنجد المراهقات وكذلك المراهقين ‏ يقلدون اساتنتهم واصدقاءهم 
والمثلين “و الذيعين في التليقزيوة: بالملايس وطريقة الكلام والتفسل 
والتانق الخ *٠٠‏ 


والموضة تلعب دورا خطيرا : 


والشتية للغنا عقي ومستايرة االتمفوها ع فى الداري وق الوس اي 
ان يظهر فى المرحلة التخلص من القيود الأبوية والأسرية والتاكيد على 
الشخصية يل والتعبير عنها بكل الوسائل ومن الواضح آن دور الموضة 
فى هذه المرحلة دور ايجابى - فانتشار الموضة بين المراهقات يرجع الى 
الرغبة فق اتجاغ الملابسالتى ترتديها. “الأقران مهنا تكن هذه الوركية 
أو العبالي + 


الثايت أن الأفراد يختلقون فيما بينهم بالنسية لأهمية الملايس والهدف منها 
أساسية لهذا الاهتمام ‏ فريما يكون ذلك نتيجة للأهمية التى نضعها على 
فن التذوق الجمالى بعامة قالاتجاهات ما هى الا قوى محركة وداقعة 
ومباشرة للسلوك الانسانى )١( ٠‏ اذن فاتجاهات المراهق هى التى تدقع 
سلوكه نحى المليس ‏ وكما سيق ان ذكرنا أن المرامق متردد وعديم 
الثقة فى نقسه ويحاول دائما التعبير عن شخصيته عن استقلاله وتاكيد 
هذه الشخصية بالتركيز على ملبسه حتى يشعر بالثقة فى نفسه ٠‏ (؟) 


نو د* عبد العزيز القوصى + أسس الصحة النفسية ٠‏ مكتية النهضة ٠‏ 


- ١9ال#« دء سيد خير الله علم النفس التعليمى  عالم الكتب الشاهرة ستة‎ )١ 
ةك 17011 كلة1تقطء8 ننه تتا ص تزكسداعة وستط1ه10ت مور8 بومطك بوترة31‎ 
جبوع13‎ 20212 7. 


حد اااخت 


وبالثالى فالمرافق نجد القرصنة أكزوة فى الموضات: التقلية من فصن 
الى قصل ومن سنة الى أخرى لآن يها ما يرضى غرورة وميوله وعن 
طريقها: أن ينتعى .نا بلائم وها لا داكئم .من يحيث المعتمم والبيئة الت يصن 
فيها يل ومسنواه الاقتصادى وعن طريقها يستطيع تقليد الشخص اليبطل 


الذى يعتز به ويتقمص شخصيته أحيانا فهو يريد أن يكون هذا الشخص 
البطل الخ **٠‏ مرتطع 11201 


كما أن الفتاة تريد أن تكون لها تسريحة أو قوام الممثلة المشهورة 
( فلانة ) مثلا كل ذلك يأتى عن طريق الملايس حيث تتوفور الفرص الكثيرة 
لهذا الضوع من التقليد فاذا كانت الموضة متلا هى الشكل الآنيوبى أى 
الترابيز أو الشارلستون أو الحلياب العريى ٠٠‏ فالفتاة المراهقة كيف 
تختار ؟ ش 


أى المثل الأعلى فى حياتها الاجتماعية : ولن تنظر الى ها يناسيها هى 
شخصيا ويحقق فرديتها ويعبر عن شخصيتها ‏ فهى تخدع يصريا 
بالالران ومن هنا يحدت الخطا قن عجلية الانراك - قللائر ان طسعة 
حريريا أى صوقيا أى من القطيفة الخ ٠٠٠‏ 


ومن الخطا أنضا ارتدوها املاسن الضيقة واليتطلون وهئن ذاث قدراء 
ممتلىء ٠‏ وكيف يتسنى لها ارتداء المينى جيب وهى لا تملك سيقانا 


وكيف ترتدى الينطلونات الواسعة وهى قصيرة القوام ؟ فالفتاة 
والفتى يخطئان فى عملية الادراك بالاختيار الغدر المناسب من الموضة ل 
فللموضة لغات متعدده وهى غير مستقرة ‏ قهى سريعة الزوال ‏ وهى 
من حيث الطراز فانها تعكس المستوى الثقافى والاجتماعى والاقتصادى 
لقثرة محددة من التاريخ ‏ ومن الموضة ما يسمى بالتقليعة ‏ 880 
لآن الموضة تنتشر بين عدد كبير من أفراد المجتمع أما التقاليع فهى منتشره 
بين أقراد قلائل لاشباع الرغبة فى حب الظهور ليس الا ٠‏ والاخذ بهذه 
التقاليع هى أساس الخطا فى عملية الادراك 


قالفتاة فى هذه السن تريد أن تكون فى أبهى جمالها وأناقتها ومن 


-  م#‎ 


كم فهى تختار ملابسها اختيارا عشوائيا يصرف النظر عما يليق وما لا 
يليق مع عدم تدارك الآسس الهامة فى الاختيان ٠‏ 

فالاختيار السليم يحدث اصلاحا الى حد كبير للعيوب الجسمية - 
قهل عرفت المراهقة ياندفاعها المشهور وتقبلها هذه التعليمات 5 ان 
تقائع اختيان' الميدانى بين المراهقات فى الدارس. الثاتوية والجامعة الضرية 
عن كنقدة احتنان املاس والذىع. قند“تحنمن مدفن هذه ' اللسكلة عن 
)١‏ أذكرى أحد الآسباب الاتية فى اختيارك لتوع الملبس ٠‏ 


٠ لتظهرى طويلة‎ - ١ 


ع لكوتي متضيةة + 
به لاد جقذاب الأنخار 5 الخ م 

أم للظهور يمظهر جذاب ؟ آم للتعبير عن شخصيتك ؟ 
*) عا هى الآلوان التى تفضليتها لملايسك الخارجية ؟ 

٠ الآلوات الداكنة‎ ١ 

؟" ‏ الألوان الزاهية ٠‏ 

ات الألوان الشجرة ٠‏ 

أم تفضلين الألوان التى تليق على بشرتك ؟ 
ومن النتائج التى حصلنا عليها الآتى 58 1 
هن المراهقات يفضلن اختيان الملابس للظهور بمظهر حذاب ٠‏ 
"ا من المراهقات يقضلن اختيار الملايسلاجتت!اب الأنظار ٠‏ 
1 من المراهقات يفضلن اختيار الملابس ليكن رشيقات ٠‏ 
والياقى لأسباب أخرى متعددة ٠‏ 

ولم تذكر أحداهن أنها يجب أن تختار ها يليق عليها فقط ١‏ 

ومن ذلك اليحث. يتضح أن حب الظهور واجتذاب الأنظار هى الغالب 
عند الاختيار للملايس لماتتمين هذه الفترة من العمر من التاكيد على 
الشخصية والشعور بالثقة بالنقس عن طريق اللملابس ٠‏ 
التوصيات : 

من هذا اليحث د نستطيع أن نقول أنه تكى نتغلب على الخطا فى 
عملية الادراك بالنسية لملايس اللمراهقين والمراهقات ٠‏ 

يجب ندريس مادة التربية المليسية قى المدارس الثانوية والمعاهد 


العالية ‏ والجامعات يحيث يكون ذلك على آسس سليمة مع مراعا: 
الاتيكيت والظروف المحيطة بمجتمعتا فى عصرنئا الحديث * 


5: 
3 
60 


عن 6 نت 


(0) الجريرت الخو السب 
2"') الجريروا رٌَ لع 
كط ف هه "رزب ا ور 

عبد الراضى ايراهيم محمد 
كلية التربية ‏ جامعة عين شمس 
تناولت فى المقال السابق قضية التعليم الابتدائى من حيث كونه البناء 
الأساسسى الذى يحقق « حق , كل قرد فى التعليم » ليكون انسانا 
قاعلا متفاعلا قى ومع بيئته يكل مكوناتها اليشرية والطبييعية تحقيقا للنماء 
لذاته وللآخرين ٠‏ فالى أى حد تمكن هذا النمط من التعليم من أداء 

دوره المنوط يه ؟ هم : 

١‏ ل وفى سياق الاجابة على هذا التساؤؤل عرض المقال لعمليات 
القحص المنصية على تعليم المرحلة الابتدائية سواء على المستوى المحلى أو 
الممستوى الدولى ٠‏ ثم ركز على ما قام به « الآستاذ القيانى » والرواد 
التريويون والاجتماعيون من تجارب هدفت الى التجديد والتجويد فى هذا 
التعليم بنية ومحتوى ووظيفة ٠‏ ليتميز من التعليم الابتدائى الذى كان سائدا 
وقتئذ » بحيث لا يكون تعليما عاديا « يستهدف تخريج موظفين غليت على 
ما تلقوه فيه النزعة النظرية اللفظية الشكلية الاستظهارية » والسلطات كان 
فيه للامتحان . وتوصل « القباتى » والرواد الى أن التعليم الابتدائى . يجب 
أن يهدف الى رفع مستوى المعيشة فى الريف والطبقات العاملة فى المدن » 
ومن كم فان التعليم لم يعد مسألة منعزلة عن حياة المجتمع ٠‏ وائما اندمج 
فى هذه الحدياة , وأصيح جزء من حركة شاملة للاصلاح الاجتماعى بأوسع 
معأتيه ٠.‏ 

وانتهى القبانى فى من خلال عمليات التجريبي ‏ الى طرح ما أسماه 
« التعليم الأساسى «01110816102© [1022021261218» 2 ووضع له عناصر 
تميزه من نميره من أنواع التعليم الأخرى ٠‏ 

"٠‏ ثم عالج المقال ‏ بايجاز ‏ كيف أن مفهوم التعليم.الأساسى عند 
« القبانى » يهدف التجديد والتجويد فى التعليم الابتدائتى دتقق معة فيه 
المحدثون من المعتيين بالقضايا التعليمية على المستوى العالمى . سراء ما 
“تقوم به المنظمات الدولية من جهود قصدا! للتجديد والتجويد + أى ما تجريه 
مجتمعات العالم الثالث من تجارب جديدة بغية تطوير التعليم الابتدائى 
بخاصة والتعليم بعامة » وأوضح المقال أنه ليس ثمة اختلاف فيما بين ال 

0110 «لقأع دنا . وال «صم0ن1نه8:011 عأموط» 
أن كلا المصطلحين يستهدف 
أفراد المجتمع جميعا تحريرا لامكاناتهم ليكونوا فاعلين متفاعلين قى ومع 
بيئاتهم بكل مكوناتها الطبيعية واليشرية تحقيقا للأنعاش الاجتماعى 
والاقتصادى من أجل الفرد ذاته وأسرته ومجتمعة وكل الناسن ٠٠٠‏ 


© درجم الى صحيقة الترسمة عذدك يونيو /لا/ا5؟ . 


0ايه 


 '“‏ واذا كان الأآستاذ القبافنى والرواد التربويون قد شغلهم التعليم 
الابتدائى فى مصر ء فان هذا يدل دلالة واضحة على أهمية هذه المرحلة 
التعليمية ٠‏ وما الت هزه الأهمية قائمة . وستظل كذلك + ومن هنا تاتى 
قبرورة الحكوف علن ه الترلت + الترفوي التكرفي ‏ المترى ٠.‏ يقية الأقاده 
مه اقاناة "أعراية ++ تتجاو. -حجزف الرميد التاريحى .+ الفركة التحرزب فى 
التربية » وما كان هذا النوع من التعليم ما زال يعانى الكثير من أوجه 
كشفا للعوامل التى قد تكون مسئولة عما يعانية هذا النسق التعليمى من 
مشكلات » من مثل « التسرب » « والرسوب » والعجز عن الاستيعاب لكل 
الأطقال الذين هم فى سن التعليم 2 فضلا عن الثناتى الشديد من ما يقدم 
عن أتيح لهم الاستمرار فى حضانة هذا التمط التعليمى ٠‏ وبين ما تموج به 
الحياة من حركة وتطور ومتطلبات ٠‏ تقتضى أن تكون مخرجات هذا التعليم 
قادرة على الانطلاق الى الحياة بمهارات أساسية من أهمها المهارات المنتجة 
والتى تمكنه من تحقيق التعليم الذاتى ارتقاء يشخصيته وبمجتمعة ٠٠١٠‏ وعلى 
الرغم من أن هذا الضرب من التعليم يعتير فى نظر القانون مرحلة منتهية » 
الا أنه يسعى الى خدمة نظام تعليمى يتلوه ء ومن ثم ينظر آليه باعتياره 
عملية انتقائية لنسق التعليم التالى له ٠‏ الأمر الذى يقضى بنا الى نتيجتين : 


اولاهما : أن الوظيقة الانتقائية تؤدى الى وجود سلسلة من عمليات 
الناجحين ٠‏ 


يما : وأن محتوى واخلدقيات لمعه الابتدائية امهيا د 


0 المدرسة رن > ٠.‏ 


ب ولعله من المستحسن أن تكون كل هذه الدراسات واليحوث والتجاربي 
سواء منها ما.هو مصرى وتم اجراوّه منذث نصف قرن , أو ما هو غير 
مصرى وآجرى فى بيئات تلنقى والبيئّة المصرية فى بعض الظروف : لعله 
من المستحسن أن تكون موضع الدراسة والفحص , واذ ان الاطلاع عليها 
يحقق كسبا لحركة التجديد والتجويد فى التعليم الابتدائى بخاصة والتعليم 
كله يعامة . والتواصل بين ما كان وبين ما هو كائن ينبىء عما يتبغى أن 
يكون ٠‏ فليس عن المفيذ قطع الصلة بين ما كم عن اختبار وتجريب لأفكار 
تريوية قى فترة ما من حياة مجتمعنا » فى مجال نمط تعليمى معين ما دامت 
هذه التجارب تنطوى على الكثير من عوامل النجاح وعقومات التجريب 
والنتائج التى توصلت اليها ٠‏ 


5 وليس هذا بدعا ١‏ قان الهند بدأت فيها حركة تجديد للتعليم قادها 


”101631108 عنمدظ“ ,كام80 5:كهناائط18 .18118 ,ه 70:53 ,أواط .3 سسدنلكا5 (1) 
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اام 


ه غاندى أطلق عليها «صتثله5 2581» أى التربية الجديدة أى التعليم 
والرواد التريويين ٠‏ 


وما زالت تجارب 0 غاندى “6 فى التعليم الأساسى موضع دراسة 
وتقويم ٠‏ وافادة من قبل المنظمات الدولية المعنية بالتربية . وعلى سبيل 
المثال دراسة حديثة أجرتها « م ٠‏ سنكلير 201835 .8538 مس تخدمة فيها 
امنود السعى التحليلى مم هتوج فراشة الثالة + .وجيرلا الى «الشناء عدرسة 
تناسي وحاحات الحتحعات الريفية :نتصت على التفام الأساسي عند 
«ه غماندى » . كما أن هناك اهتماما بآحياء أساليب « « غاتدى » قى التعليم 7 
فكثير من اليلدان النامية قررت أن توجه برامح تعليمها الى تحقيق المتطليات 
التربوية الأساسية لأبناتها وقييم تردييعا. قينا الكت اهو العسكنن 
الحياتى ٠‏ قلماذا لا تقوم اللجان المعتية بالتعليم الابتدائى بمدارسة تلك 
التجارب التى قام بها 8 الرواد من التريويين ومتهم من لا يرال يشارك 
فى هده اللكات حل وكتود يعشييا “كي ناذا لا ترطه الصلة بدن هده اللمان 7 
وبين من يقومون بالتنقيدذ فى وزارة التعليم ؟ ٠‏ 


اذا بوه نظام المداوش"التجريبية السفة يكليات القرنة وقد زاد 
عددها . لاختبار الفكر التربوى قبل تعميمه , علما بأن الكليات تقع فى 
كما اد شتى من مصر , ويمكتها أن تراعى القروق البيئية والامكانات, 

لطييعية واليشرية المتاحة فى كل اقليم ؟ وماالى ذلك من الأسكلة النى تأمل 
فئ أن تجك الأجاية الاجرائية علنها 


المفهوم كما سبق وان .عرضنا لهاقئ المقال الشابق: + :الاأن اللاحظ انه ما ذال 
يجناج الى توضيح * 


أنه تعليم موجه الى علاج مشكلة التأخر فى البلاد أو المناطق المتخلفة » وأنه 
ا ع ا ا ا ل د انان 


ينل هو آذاء التتسيق + وديف الى تدفتق حاعات الجتاعة الت 
تقض بها , يحلك ايكون تعليما وطينيا .اها دام الامر ذلك فلا ينعن 3 
يكون له طراز واحد ثابت ٠‏ بل يجب أن يتنوع الحاجات ٠‏ ومن جماعة الى 
أخرى ٠‏ والتعليم الأساسى بهذا المفهوم تطور طيب للتعليم العادى ٠ )١(‏ 


, المهاتما غافدى ء التربية الاساسية ترجمة محمد الشبينى‎ ٠ برجع الى تفاصيل ذلك ف‎ )١( 
+ 48 دار المعارف بفصر‎ 


2 


الكثيرة التى اعدتها وأخرجتها المنظمات الدولية ال معنية بالتريية 2 حتى 
الظهير الذى دوحه هذه الدراسات الحديثة المعتية بالتعليم وعلاقته باليتاء 
الاجتماعى المتحضر للأمم , يكاد يكون واحدا ء ان تركن جميعها على أن 
مشكلة التخلف فى المجتمعات النامية ٠‏ تجعل من الضرورى تعجيلا للتنمية 
الاجتماعية والاقتصادية قيها ٠‏ »ء أن يعمم التعليم الأساسى ٠‏ المحقق 
للمتطليات التعليمية الآأساسية للملايين الآطفال واليافعين المحرومين قى 
المناطق الريفية والحضرية ٠‏ 


1 وعلى المستوى العربى يأتى مفهوم التعليم الأساسى فى استراتيجية 
مر يو التريية. العرنية على انه.» حشون رئيس .من اكيارات الاساسية 
والاتجاهات الدينية والخلقية واصول المواطنة والاتجاهات السليمة نمو 
العمل ونحو المجتمع هما يجعل التربية ذات وظيقة حضارية ٠‏ وعلى أساس 
من هذا المحور يجوز اعتماد التتوع مراعاة ذات لليبيكات ولحاجات التلاميذ 
واستعداداتهم » . 

٠‏ ولا شك فى أن تبنى مفهوم التعليم الأساسى فى اطار التجديد 
والتجويد فى التربية يتطلب اجراءات كثيرة ٠+‏ ينيغى أن تستهدى يما يطرحه 
التعليم الابتدائى « لوجود الشكوىي وعدم الرضا ( عنها ) يوضعها القائم . 
وضرورة العمل على تغيير جذرى اجتماعى وسياسى واقتصادى 'وحضارى 
يؤدى الى تغيير فى شكل وتكوين الانسان المصرى *٠-‏ ومن ثم المجتمع 
الصرى )١( » ٠٠‏ 


١‏ والأمر الذى لا شك قيه أن فك مقهوم التعليم الاساسى 
وترحمته الى اجراءات ء ليس بالأمر السهل ٠‏ والذى يمكن أن يتم بين يسوم 
وليلة ٠‏ يل انه يحتاج الى استحداث معايير تتضمن تجديدات هامة فيما 
يتعلق يتنظيم الانسان التعليمية . وتجديدات فى المحتوى والطرائق التدريسية 
والتعليمية وفى النظر الى العلاقة ما بين التعليم والبية . واعداد المعلم 
الذى يقوم بهذا الدور التعليمى فى هذا التعليم » وفوق هذا كله فينيغى 
أن تتوفر بتعميم هذا التعليم ‏ يعد ضصبط التجارب الخاصة به مهارات 
التنظيم والادارة التعليمية . والتخطيط التريوى السليم ٠٠‏ على أن يكون 
فى الحسبان دائما . تزايد عدد السشكان . ومدى ما يمثله هذا التزايد من 
خطر اذا لم بزود هؤّلاء السكان الذين يدخلون حياة الكيار دونما حد أدنى 
من التعليم الأساسى ويتمثل هذا الخطر فى الفقد قى الامكانات البشرية . 
وهَذا يعد اقتضادع . "الضصعويات: النى تواجة: الحكونات فى آذاء مهاميا : 
وهذا بعد سياسى ٠‏ التوتر ما بين المتمتعين بالتعليم وبين المحرومين فيه » 
وهذا بعد اجتماعى ٠‏ وأما بالمنسية للفرد ذاته فان الحظر يتمثل فى فقدانه 
لكرامته . ومن ثم لفرصته ٠٠‏ (؟) 


)١(‏ اسماعيل القبانى ٠‏ التريية الأصاسية : فلسقتها وأهداقها . فى صحنقة التريية العدوآن 
الثائى والثائث ١557‏ , القاهرة . ص؟؟ ٠‏ 


دافم 


وفيما سيق قدمنا محاولة لالقاء الضوء على الرصيد التجريبى 
التريوى قى مجال التعليم الابتدائى . وضرورة الآقادة مثهة . مع التظر الى 
التجارب التى تتم فى العالم الثالث فى هذا المجال ء ونحن بصدد التعليم 
الأساسى كتوع من التجديد والتجويد قى مجال التعليم الايتدائى ٠‏ 


)١(‏ مصطفى كمال حلمى ٠‏ فكرة التعليم الأساصى واهداقه » فز الرائد ء مجلة المطمين 


دوفيق 5 سيتمير با 1١‏ هن 15 
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د كخق ب 


دان ممفيس للطباعة 
1 شارع متصون ياب اللوق 
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